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INTRODUCCION

1. Objeto de estudio

Grandes sectores de la sociedad hoy mas que nunca son conscientes de la
importancia de la educacion dada su influencia en cuestiones como la salud, la
alimentacion, la comunicacion, la vida social, y en general, por el impacto que
tiene para mejorar la calidad de vida del ser humano; en el entendido de que
estar educado va a permitir al sujeto un mayor conocimiento y una mejor
comprension del mundo en que vivimos, con lo que podra ser mas capaz de
tomar decisiones fundamentadas en el trayecto de su vida cotidiana, pero
también por el impacto que pueda tener para imaginar y construir

colectivamente la sociedad que queremos.

Esta conviccion nos conduce a reivindicar la necesidad de que todos los
alumnos puedan acceder, transitar y egresar satisfactoriamente de su
educacion formal para lo cual no basta sélo con atender la demanda sino
también preocuparse por ofrecer una educacion de calidad con equidad, es
decir, una educacion que no beneficie solo a algunos sectores de la poblacion,
sino a todos; una educacion que sea capaz de contribuir a desarrollar en los
alumnos, los conocimientos, las habilidades y las destrezas adecuadas para
aprender y seguir aprendiendo; una educacion comprometida en formar
alumnos con las capacidades intelectuales que favorezcan a corto plazo

continuar sus estudios y a mas largo plazo integrarse al mundo laboral, politico,



social y cultural, con la flexibilidad mental necesaria para asumir distintos roles y

poder influir en su realidad.

En este sentido, se reconoce no sdélo la necesidad de acceder a la
escuela, sino ademas la manera en que vamos a enfrentar esa experiencia, no
podemos, ni debemos conformarnos con que solo algunos se sientan atraidos
por el saber, mientras para otros, asistir a la escuela equivale a padecer,
sentirse poco interesados y con escasas habilidades para el trabajo escolar,
con la consecuente pérdida del entusiasmo por continuar estudiando; por lo
cual, nos parece que el sistema educativo debera ser capaz no sélo de
asegurar el acceso a la escuela, sino también preocuparse por el tipo de
experiencias que tendran que enfrentar esos nifios ya inscritos.

Sin embargo, es un hecho que un porcentaje importante de nifios que
asisten a la escuela primaria en México fracasan, generalmente estos nifios se
caracterizan por provenir de familias de escasos recursos econdmicos, por
pertenecer a grupos minoritarios e indigenas; son nifios en los que en sus
hogares el espafol es su segunda lengua, donde uno o ambos padres son
analfabetas o cuentan con niveles minimos de instruccion, en los que en sus
hogares carecen de materiales y medios informativos ademas de tener pocas o
nulas oportunidades de participacion en eventos o actividades culturales que
refuercen o amplien su bagaje cultural. Se nos informa que no todos los nifios
mexicanos en edad escolar se inscriben a primer grado y que los inscritos
presentan deficiencias en el uso de los contenidos, presentandose grandes
diferencias entre los distintos grupos de ingreso, siendo los mas pobres quienes
presentan un dominio significativamente inferior; con lo que se manifiesta una
falta de equidad, una mala calidad y poca relevancia de los contenidos; que
finalmente se reflejan en altos indices de reprobacion, desercion temprana y
bajos logros académicos.

Asi, a pesar de que en las ultimas décadas, han habido logros
importantes en la cobertura del nivel basico, no se han logrado grandes

avances en la permanencia, egreso y eficiencia terminal de los nifios que



asisten a primaria, sobre todo de aquellos que pertenecen a grupos sociales
pobres; acentuandose en el transitar de los niveles las diferencias entre los
perfiles educativos de los pobres y los no pobres, lo que pone en tela de juicio
la viabilidad de las estrategias y proyectos educativos hasta ahora
implementados, ademas de afectar agudamente la trayectoria escolar y laboral
futura de la mayor parte de los nifios de estos sectores.

Ante un panorama asi, algunos teéricos tienden a calificar a la educacion
en Meéxico como una catastrofe (Guevara, 1992), como una educacién
desvastada (Olac Fuentes, 1983), o como un pais de reprobados (Guevara,
1991), entre otros adjetivos con los que pretenden mostrar una situacion de
fragilidad y de desmoronamiento de un sistema educativo que no ha sido capaz
de cubrir las expectativas sociales; para otros en cambio, hay un
reconocimiento de los logros que ha tenido sin desconocer los desafios que aun
enfrenta en su crecimiento. Nosotros compartimos esta ultima postura, pues
consideramos que el perfil de la educacion lo conforma el fracaso escolar
ampliamente sometido a revision, pero también, el éxito escolar, que por cierto
ha sido muy poco resaltado. De este modo, reconocemos que por un lado el
Sistema Educativo Nacional nos ha dado sefales de su ineficacia, pero también
admitir que hay experiencias exitosas que es necesario conocer y comprender
para dar una mejor y mas atinada atencion de los problemas, en este caso
aprendiendo del éxito.

Asi, si bien el fracaso escolar es mayormente asociado a los sectores
mas pobres de la poblacion, no son todos los pobres los que fracasan, ni todos
los no pobres conforman el grupo total de alumnos exitosos. Hay que reconocer
que hay estudiantes pobres, aunque éstos sean los menos, que logran éxito
escolar y por lo tanto, nos resulta significativo conocer ;quiénes son estos
estudiantes?, ¢qué caracteristicas tienen?, ;qué tipo de experiencias en la
familia o en la escuela provocan su tendencia al éxito?, ;de qué manera se
logran superar las condiciones poco favorables del medio y obtener logros

académicos muy satisfactorios?



En este sentido, se pretende hacer un analisis sociologico del éxito
escolar de los estudiantes pobres, insertos en un campo social donde
relaciones, hechos y procesos se hacen presentes; con actitudes vy
predisposiciones de los sujetos para enfrentar la dinamica escolar; con afectos y
emociones que dirigen acciones y perfilan decisiones; con adversidades,
conflictos y capacidades alternativas para enfrentar los determinismos sociales.
Analisis que pretende ofrecer respuestas sobre las condiciones que hacen
posible el éxito escolar de estudiantes que enfrentan una situacion de pobreza.

La pregunta de investigacion queda entonces definida en los siguientes
términos: ¢Qué condiciones explican el éxito escolar de los alumnos pobres,
que asisten a escuelas primarias en el estado de Hidalgo?

Nos interesan los estudiantes pobres porque histéricamente han vivido
una situacion de exclusién social y educativa, en la que han visto doblegados sus
esfuerzos, intereses y capacidades personales, los que mas han padecido la
incongruencia de un ambito escolar que se aleja y muchas veces se
contrapone a su realidad social, los que el sistema les ha ofrecido menos
oportunidades para acceder a una educacion formal de calidad. Por tal razén,
cuando nos enfocamos en los estudiantes pobres exitosos, hay por un lado, un
reconocimiento de que el éxito también es compatible con la pobreza, y por
otro, se revaloran en ellos capacidades que hacen posible enfrentar y superar las
adversidades sociales y definir una trayectoria escolar exitosa.

El analisis, permite en esta logica discutir tres dimensiones: la personal,
que nos ha permitido apreciar a un sujeto social que posee una individualidad, es
decir, una personalidad que lo identifica y lo distingue de los demas, con
cualidades que le hacen pensar y actuar de modo que resulta favorable a la
construccién de su éxito escolar; la dimension familiar, donde se revalora el
hecho de que esta inserto en un grupo familiar que le hace apropiarse de
normas, visiones, actitudes que le preparan y enfrentan favorablemente en su
desempeno escolar; finalmente, la dimensién social, en la medida en que el

éxito escolar es construido por un sujeto que participa en distintos ambitos de la



sociedad que le plantean mas o menos posibilidades para posicionarse
exitosamente.

Asumir el desafio del éxito y preparar las condiciones para que sea una
realidad no para unos cuantos sino para todos, es una posibilidad de detener
este deterioro y estado de crisis en el que parece empantanarse la escuela,
pues creemos que en la medida en que comprendamos mejor estas
interacciones, la escuela sera paulatinamente mas capaz de disefiar ambientes
efectivos para incorporar y mantener a sus estudiantes, se trata en esta logica, el
poder identificar las fortalezas del sistema y utilizarlas para abatir las
debilidades del mismo.

Pretender el éxito escolar en nuestros estudiantes es importante por
muchas razones, una de ellas la situamos en el marco del desarrollo humano
donde se revalora la necesidad de invertir en la nifiez. Sen y Gro Harlem
Brandtland (1999) consideran a la nifilez como parte del proceso del desarrollo,
pudiendo dar una mayor justicia y libertad, esto por las amplias interconexiones
que existen entre la nifiez y la vida adulta, y entre las vidas de diferentes
personas y familias que conforman la sociedad en su conjunto; en este sentido,
cuidar la calidad de vida de la nifiez tiene un impacto no sdélo para la nifiez sino
para la vida adulta, porque asegura mas libertad para elegir y vivir en forma
satisfactoria dentro de una sociedad, por el impacto directo de vivir una buena
vida, pero también por impactos indirectos como el ser econdémicamente
productivos, participar en actividades sociales y tener una mejor participacion

ciudadana.



2. Marco de analisis y estructura del trabajo

Pensar la construccién analitica del éxito escolar, ha implicado considerarla
desde la serie de procesos y relaciones que se establecen entre los niveles
macro y micro que subyacen a la problematica, de modo tal que nos permitiera
captar la complejidad que representa el éxito escolar en la experiencia
individual y social. La perspectiva dialéctica fue el aporte tedrico que
consideramos mas pertinente para hacer los enlaces entre lo macro y lo micro de
la problematica, en tanto ofrece una interpretacion dinamica de la realidad social.
De igual modo, resultdé relevante la Sociologia reflexiva de Bourdieu (1995,
1997, 1998) en tanto nos permite entender a las acciones sociales como un ciclo
en el que los condicionantes estructurales se traducen en practicas, y todo este
conjunto de factores produce un efecto que puede reproducir o modificar

aquellos condicionantes.

La nociéon de campo que nos propone, nos permite ver que en un campo
como puede ser el de la educacion, se generan una serie de relaciones y luchas
entre agentes e instituciones, cada uno con grados diversos de fuerza, y de ahi
con diversas posibilidades para apropiarse de las ganancias de lo que se esta en
juego; asi quienes dominan en el campo estan en posicion de lograr sus propios
beneficios, pero también en este mismo campo estan los que no dominan pero
que protestan, resisten, se manifiestan.

En este sentido el éxito escolar se dimensiona como una construccion
social, en el seno de un entramado de relaciones entre los diversos agentes
educativos: (padres, directivos, maestros, alumnos) o instituciones: (medios,
escuela, familia); relaciones donde cada quien asume una posicién, y por lo
tanto, puede estar en correspondencia, contradecir o resistirse segun las
condiciones y posibilidades que tenga, en funcion de sus capitales y
determinismos sociales, que les permiten negociar la realidad.

Por lo tanto esta nocién trae implicaciones para pensar la construccion

conceptual y analitica que ha requerido nuestra problematica, en el que



primeramente nos exige pensar que el éxito escolar de los estudiantes esta
definido por un conjunto de relaciones en varios sentidos: social, politico,
econdmico y cultural, y en distintos ambitos el individual, el familiar y el social. Al
mismo tiempo nos permite asumir una vision flexible sobre las posibilidades o
limitaciones que puede suponer la construccion del éxito escolar. Por lo tanto,
podemos decir que la definicion de la trayectoria escolar se construye en cada
sujeto en términos de un marco de relaciones, con efectos diferenciales para
cada estrato y situacion de pobreza y con un horizonte de alternativas distinto,
donde se pueden presentar una variedad de experiencias que van tomando
matices.

La nocidn de campo inscribe su dinamismo en el plano contradictorio de
determinaciones y posibilidades; dando la oportunidad de dar cuenta de los
elementos, variables y factores que definen tanto condiciones estructurales,
como situaciones y posibilidades de interaccién y practicas, nos interesa, en
consecuencia, analizar los rasgos semejantes y distintos a la vez del grupo de
alumnos exitosos, siendo sensibles a los procesos de posicionamiento, los
intercambios y condiciones que estos estudiantes enfrentan ante una realidad

muchas de las veces adversa.
Con la firme intencién de captar toda esta complejidad, hemos asumido

como supuestos que han orientado la investigacion, los siguientes:

- La situacion de pobreza del nifio, si bien determina y limita ciertas
posibilidades educativas, no le condena necesariamente al fracaso
escolar; por lo tanto asumimos que la construccion del éxito se configura
de manera diferenciada por la historia particular de cada sujeto, en
interaccion con ciertas condiciones sociales y culturales, y con

oportunidades que imprimen sentidos, posibilidades y alternativas.

- La construccién del éxito escolar depende de la compleja interaccion de
una serie de factores, relaciones y agentes; donde intenciones,
expectativas, capacidades y acciones que alli se movilizan dan forma a

ciertas condiciones que en determinadas circunstancias abren



alternativas en la construccion del éxito. En este sentido, cada uno de los
actores o instituciones que entran en contacto con el nifio, construyen un
campo de significados que abren o limitan posibilidades diversas de

afianzar el éxito escolar.
- Los estudiantes participan cotidianamente en un proceso de construccion

histérico de su realidad escolar, sus actitudes, estrategias y formas de
participar evidencian su capacidad de decidir y construir su desempefio
escolar.

Partiendo de la idea de que la construccion del éxito escolar no se da en
sujetos aislados sino en entramados y relaciones sociales, que influyen de
formas diversas en sus opciones y decisiones, nos remite necesariamente a
vincularlo con las oportunidades que tienen los estudiantes para entrar y
transitar su educacién primaria. Esto nos llevd a seccionar el analisis
contemplando los distintos ambitos de accion con los que entra en contacto el
nifo y que creemos tienen el potencial de influir en su éxito, ellos son: el
ambiente cultural y social de la familia de pertenencia, la situacion de pobreza y la
dinamica escolar; mismos que son considerados como unidades de analisis de la

problematica.

a) Para trabajar conceptualmente el ambiente cultural nos fue util la nocién
de capital cultural de Bourdieu (1987, 1988, 1995, 1997, 1998) concebida como la
herencia social y cultural transmitida por la familia de pertenencia; capital que
puede existir en forma de habitos y disposiciones, en forma de bienes culturales y
en titulos o certificados. Objetivamos esta definicion identificando los
siguientes indicadores: escolaridad de la familia, preferencias culturales, bienes
culturales y la actitud de la familia sobre la educacion.

b) Respecto al ambiente social de la familia, nos parecio relevante utilizar la
nocién de capital social porque nos permite referirnos a las redes sociales y
normas que facilitan la accion colectiva de los individuos. El capital social se
expresa como vinculos que crean determinadas oportunidades, definen opciones

o limitan alternativas. (Putnam, 2003) En su desempefio escolar los



alumnos pueden hacer uso de sus capitales heredados o crear nuevas
relaciones, incorporarse a espacios sociales diferentes, lo que los coloca en una
situacion detonante de condiciones y nuevas oportunidades. Para operativizar
esta dimension hemos identificado los siguientes aspectos: redes sociales,
relaciones de confianza y apoyo, normas de estudio, expectativas y motivacién de
logro académico.

c) La situacién de pobreza, en el marco de este estudio se determiné por el
nivel de ingreso familiar (SEDESOL, 2002); mismo que se vincula con la
capacidad de que el estudiante pueda hacer uso de la estructura de
oportunidades educativas existentes y con la capacidad de las familias de
proveer a sus hijos de activos de capital fisico y cultural que abre o limita
posibilidades. Para objetivar esta definicion se ha hecho uso de los siguientes
aspectos: nivel de ingreso familiar, posibilidad de permanecer el tiempo
suficiente en el sistema, capacidad de la familia de costear los estudios de sus
hijos y capacidad de proporcionar los medios y materiales suficientes para
respaldar su aprendizaje.

d) La dinamica escolar, comprende los procesos relacionados con la
construccion de un ambiente que favorece o no el desempeno académico y la
retencidon del nifo en el sistema escolar. (Posner, 1995; Rockwell, 1995;
Jackson 1991). Operativizamos esta definicion considerada lo siguiente:
competencia del personal, ambiente organizacional de la escuela, perspectiva

pedagogica, expectativas para el logro académico de los alumnos.

Los cuatro elementos mencionados se pueden visualizar como aspectos que
articulan discursos, creencias, comportamientos, practicas; que se estructuran
tanto a nivel institucionalizado a través de sus programas, politicas y
lineamientos educativos, como a nivel de praxis donde se toman decisiones, se
trazan orientaciones y se asumen acciones que en ocasiones pueden abrir
posibilidades o por el contrario, impedir el éxito de aquellos que resulten

excluidos.



De ahi que nos interesa conocer y analizar los distintos contextos en que
participan cada uno de los nifios exitosos que se seleccionaron como sujetos de
estudio, de manera que nos permita entender la orientacién y disposicién que
muestran para mantener y lograr un alto desempefo escolar, pero también
porque consideramos que estos contextos establecen un marco de
oportunidades vy limitaciones que pueden definir y orientar su desempefo en la
escuela. La situacion de pobreza, el capital cultural disponible por la familia, la
dinamica escolar y las expectativas, intereses y actitudes que definen al nifo,
constituyen un conjunto de condicionantes sociales que influyen en lo que
deseen lograr, en sus proyectos escolares y laborales, y en su desempeio
cotidiano.

Congruente con lo anterior, una parte importante de la perspectiva de
analisis se centra en comprender los procesos y condiciones que interactuan
con el sujeto cotidianamente y que en algun sentido influyen en la construccion de
su éxito. La preocupaciéon se centra no en establecer indicadores que
recuperen argumentos prescriptivos o normativos, sino en buscar aquellas
sefales con las que creemos nos van a permitir clarificar y comprender la
complejidad de los factores y situaciones que se tejen en torno a la experiencia
escolar de los sujetos.

La obtencién de datos se apoyd en el disefio de una "Encuesta sobre el
éxito escolar de alumnos de primaria del estado de Hidalgo, 2003", de la
entrevista y de la observacion que fueron aplicados en cada uno de los 24
casos que conforman la muestra del estudio’, con los que se logré desarrollar
una base de datos considerable, misma que se sometido a un analisis donde se
utilizaron metodologias cuantitativas y cualitativas respondiendo a la naturaleza

propia de los datos. 2

! Para conocer mas detalles sobre la muestra, consulte el capitulo 1l de este documento, en su apartado "Los
estudiantes exitosos entrevistados".

La encuesta se dirige a conocer la opiniéon de los alumnos, padres, maestros y directivos involucrados
sobre aspectos relevantes del ambiente familiar en cuestiones académicas y el ambiente escolar
propiamente; la encuesta se conforma de 4 cuestionarios: 1) Alumnos, 2) maestros, 3) directivos, 4)
padres. En las entrevistas nos apoyamos de guias semiestructuradas, en ellas se traté de buscar
informaciéon que nos permitiera caracterizar y discutir el sentido de la cultura familiar en torno al apoyo y

10



La informacién que se derivo del analisis, se organizo en seis capitulos:

El capitulo I: Origen social y desigualdad educativa, en su primer apartado
reflexiona sobre la desigualdad educativa que existe en el pais ligada al origen
social y cultural, desagregandola en varias dimensiones: en la menor posibilidad que
tienen los pobres para hacer uso de las oportunidades educativas y en la deficiente
calidad de los aprendizajes logrados por los mas pobres. Este apartado tiene el
proposito de ir desagregando el efecto que tiene ser un alumno que pertenece a
un determinado grupo social que lo condiciona en el acceso, la permanencia, el
egreso y los logros académicos; discusion que sefiala la tendencia de
exclusion de los pobres del sistema educativo, resaltando la necesidad del
sistema de responder con mayor calidad y equidad, y plantear como una gran
posibilidad para comprender mejor el ambito educativo el analisis de
estudiantes que a pesar de su situacion de pobreza tienen éxito escolar.

El capitulo Il: Factores asociados al éxito escolar, abre una discusion
conceptual sobre el éxito escolar en el marco de la desigualdad educativa, se
recuperan planteamientos que en ocasiones resultan contradictorios entre si; sin
embargo, nos resultan utiles para destacar la interpretacion que cada teoria hace
sobre la educacion en el proceso de seleccidn y distribucion de las posiciones
sociales. Finalmente, se propone un marco analitico desde el cual poder entender
el éxito escolar, esta elaboracidon de alguna manera nos acerca a las posibilidades
que se abren para construir el éxito escolar mas alla de la relacion que pueda

establecerse con el capital econdmico y el capital cultural familiar.

estimulos académicos al estudiante y el sentido de la cultura escolar en sus ambitos de organizacién y
trabajo académico, tratando de detectar los factores que estan asociados al éxito escolar. Y finalmente, la
observacion se apoy6 de 2 formatos de registro que permitieran obtener informacién relevante sobre las
caracteristicas de los actores, las condiciones de la vivienda y de la infraestructura de la escuela.

En la aplicacion de la encuesta, para el caso de los directores y los maestros se les entreg6 individualmente el
cuestionario, para que fuera respondido considerando las indicaciones sefaladas. Y en el caso de los
padres y alumnos, el encuestador hizo la aplicacion, leyendo cada una de las preguntas y registrando las
respuestas en los espacios indicados para ello, en el caso de presentarse dudas, el entrevistador aclaraba el
sentido de la pregunta bajo la consigna de no desvirtuar su intencionalidad ni de influir en la respuesta de los
encuestados.

Para mayor informacion sobre la Encuesta utilizada, consulte el anexo: Encuesta sobre el éxito escolar de
alumnos de primaria del estado de Hidalgo, 2003.

11



El capitulo Ill: Estudiantes pobres con éxito escolar, expone quiénes son en
nuestro estudio los sujetos exitosos y qué criterios orientaron su seleccion;
posteriormente aborda las caracteristicas que los distinguen de acuerdo con la
situacion de pobreza, el capital cultural familiar y las posibilidades que tienen
para aprovechar la oportunidades educativas. A partir de este capitulo se
presenta una exposicion organizada del andlisis de los casos, resaltando las
condiciones que resultaron significativas en la construccién del éxito escolar. Si
bien entre los casos se advierten aspectos comunes que explican el éxito
escolar, hay diferencias significativas entre ellos, teniendo en cuenta que cada
nifio constituye una particularidad en cuya construccion de éxito han tenido
lugar multiples sujetos e historias con gran cantidad de sentidos, por lo tanto, es
obvio pensar que factores y condiciones distintas actuan en ellos e incluso si se
comparten algunas caracteristicas éstas presentan intensidades diferentes, en
todo caso, nos ha interesado identificar las condiciones que resultaron
significativas en la construccion del éxito escolar de todos o la gran mayoria de los
ninos como para aquellos propiamente considerados estudiantes pobres.

En el capitulo IV: Restricciones y posibilidades del ambito escolar, se resalta la
idea de que los estudiantes pobres se situan entre condiciones sociales y
econdmicas particulares y una posibilidad que ellos mismos y las personas
cercanas a ellos construyen; de modo que vemos que el logro académico de los
estudiantes pobres se ve reforzada con apoyos externos como programas
estatales que ofrecen becas, utiles escolares, estimulos econdmicos que los
motivan a permanecer en la escuela, y si bien con esto se resuelve el problema de
asistencia a la escuela, la calidad que se observa en sus altos puntajes nos obliga
a focalizar la atencion en la relacion que establecen con sus maestros, como otro
aspecto significativo.

El capitulo V: La relevancia de las emociones, actitudes y percepciones para
definir el desempefio escolar; se reflexiona sobre cémo los sujetos son capaces
de decidir y construir su éxito en la escuela y minimizar los efectos negativos

que pudiera traer consigo el origen social de pertenencia, destacando la
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relevancia que las emociones, actitudes y expectativas tienen en la definicion de
su logro escolar; esto nos permite argumentar que si bien, el medio social es una
condicion importante no determina por si mismo su éxito o fracaso; puesto que
aqui también intervienen las posibilidades que construyen los propios estudiantes
en relacion con otros sujetos, mostrando su capacidad de decidir y definir su
desempefio.

En el capitulo VI: El respaldo social y afectivo de la familia, se destaca la
significativa funcién que tiene la familia, por las condiciones materiales,
culturales y afectivas que les proveen y que tienen el efecto de definir actitudes,
disposiciones, y expectativas favorables para potenciar el desempeno de sus
hijos en la escuela; la relevancia que adquieren los padres en el rendimiento de
sus hijos es incuestionable, para el caso de las familias pobres este efecto es
todavia mayor cuando la educacion se constituye en una prioridad familiar, al
convertirse en el pivote que desencadena decisiones, acciones y expectativas
congruentes con los que la escuela demanda.

Finalmente, se presentan las conclusiones, donde se resalta la importancia de
las actitudes, las expectativas, los vinculos sociales y afectivos que se
establecen con los otros y del indispensable respaldo familiar, como
condiciones que han hecho posible que este grupo de nifios pobres y no
pobres, afiancen un logro exitoso escolarmente hablando al conformar un sdlido
marco que le permite aprovechar y potenciar lo que la escuela le ofrece. Se
incluye también a modo de reflexion, la necesaria corresponsabilidad que
creemos debe existir entre la familia y la escuela para afianzar el éxito escolar en
los estudiantes, por la relevancia que tienen para garantizar condiciones
materiales, emocionales y de educabilidad con las cuales hay mas posibilidades de

asegurar un desempefo escolar exitoso.
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CAPITULO |

EL ORIGEN SOCIAL Y LA DESIGUALDAD EDUCATIVA

Tedricamente el éxito escolar se ha asociado al origen social de los educandos,
donde por un lado la pobreza es vista como uno de los factores que mas
imposibilita a estos alumnos el poder utilizar los canales existentes y
movilizarse en la estructura educacional; y por otro, es el capital cultural un factor
que explica la diferencia de logros entre los nifios pertenecientes a uno y otro
sector social, en la medida en que contribuyen a definir las expectativas y
actitudes que se adopten ante la educacién y que a su vez tienen el efecto de
incidir en su desempeno escolar. Hecho que es contrastado por la propia
realidad, pues diagnosticos y estudios realizados sobre el sistema educativo
coinciden en sefalar que son los pobres los que menos posibilidades tienen
para acceder, permanecer, egresar y obtener desempefios académicos

satisfactorios.

En esta logica, el capitulo tiene el propésito de ir desagregando el efecto que

tiene ser un alumno que pertenece a uno y otro grupo social, efecto que da

14



lugar a una serie de desigualdades que favorecen a los grupos mejor
posicionados y tiende a excluir a la poblacion mas pobre, en tanto son éstos los que
mas se enfrentan a una educacién empobrecida, y finalmente, por que son ellos los
que generalmente sus expectativas y actitudes resultan ajenas y contradictorias a
las de la escuela.

Para hacer explicita esta situacion, este apartado nos coloca frente a una
situacion de desigualdad educativa ligada al origen social y cultural de la familia,
que se manifiesta en la menor capacidad desigual que tienen los pobres para
hacer uso de la estructura de oportunidades educativas y en la desigualdad en el

acceso a una educacion de calidad.

1. La menor posibilidad de los pobres para hacer uso de las oportunidades

educativas

Si bien se han tenido avances en el marco juridico legal que ha normado la
obligatoriedad de la educacion basica como un derecho de cada ciudadano,
particularmente en primaria se ha logrado casi la total cobertura, ha habido un
incremento de la eficiencia terminal, una mayor absorcion de egresados de
primaria a secundaria, ademas de una serie de mejoras en la infraestructura de los
edificios escolares; con lo que se puede decir que hay una mayor absorcion,
retencion y egreso de alumnos comparado con cifras reportadas en décadas

anteriores.® Los avances son significativos, pues donde antes no llegaba

3 El indice de absorcidn de un nivel a otro, la retencién, el egreso; son indicadores que nos sefalan el grado
de eficiencia interna del Sistema Educativo Nacional. La eficiencia interna, analiza los flujos educativos
descritos por coberturas de ciertas cohortes de poblacién, considerando la repeticion, desercion y el ingreso al
siguiente nivel educativo.

Para tener datos precisos sobre su evolucion, consultar Prawda y Flores (2001) donde se analizan los
logros y rezagos de la educaciéon en México a partir de una solida base documental. Otro documento
igualmente relevante es el editado por el INEE (2003) donde se presenta el Primer Informe Anual 2003,
sobre la educacion basica en México.
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maestro ahora es posible que exista un maestro y una escuela, y que se
ofrezcan apoyos materiales y econdmicos a los mas pobres.

Sin embargo, a pesar de los esfuerzos, no se ha logrado garantizar un
desarrollo educativo sostenido de calidad y equitativo para todos los grupos del
pais, pues sigue prevaleciendo una estructura inequitativa, en tanto la
posibilidad de acceso, permanencia y egreso exitoso no son homogéneas para
todos. Hecho que se pone de manifiesto en los distintos diagndsticos vy
evaluaciones de que es objeto el funcionamiento de la educacion primaria,
donde se coincide en sefialar que la desercion es mas alta en las escuelas
rurales que en las urbanas, que los aumentos en conocimientos y habilidades
logrados son mayores en la zona urbana de clase media que en las zonas que
concentran pobreza, que son las escuelas de las zonas mas pobres las que
reportan mayores niveles de repeticion y rezago escolar, en fin, que son los
pobres los que presentan mayores dificultades para ingresar, permanecer y
salir, comparados con aquellos que pertenecen a grupos con mayores ingresos.

De acuerdo con los estudios realizados por Fernando Reimers sobre
desigualdad educativa, él encuentra que la situacion de pobreza en que viven los
niRos es una explicacion para comprender porque estos nifios son los que mayor

indice de reprobacién, ausentismo y desercion presentan.

La educacién y la pobreza se relacionan de mdltiples formas. En parte la
pobreza de los hogares en que crecen los nifios causa que éstos tengan
pocas oportunidades educativas. A su vez, a medida que los hijos de los
pobres desarrollan insuficientes destrezas y conocimientos para tener acceso a
trabajos de alta productividad, sus bajos niveles educativos causan que la
pobreza se reproduzca de una generacion a otra. (Reimers, 2000: 42)

En esta logica, los niveles de educacion se relacionan con los niveles de
ingreso economico, los bajos niveles educativos impiden, segun Reimers, el
acceso a oportunidades sociales y econdmicas que permitan a las personas
salir de la pobreza, la pobreza impide a su vez las oportunidades de que los
hijos de los pobres alcancen niveles educativos suficientemente superiores a

los de sus padres para salir de la pobreza. Vemos entonces que la posibilidad
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de construir el éxito escolar se da en la tensidon entre el origen social de los
estudiantes y la capacidad para hacer uso de la estructura de oportunidades
educativas.

Si bien se reconocen los esfuerzos que el Estado ha hecho para ampliar las
oportunidades educativas a todos los grupos sociales, en materia de cobertura,
retencion y egreso oportuno, producto de lo cual se ha presentado un
crecimiento en los niveles de la educacién y de cobertura escolar donde se
estima que mas del 90% de los jovenes del pais llegan a los 15 afios con la
primaria terminada y mas de 45 de cada 100 personas entre los 16 y 18 anos
cursan la educacion media superior; asi mismo, se ha incrementado el nimero de
docentes y escuelas en el nivel de primaria (Prawda y Flores, 2001: 90).
Situacion que nos habla de la extension de la oferta educativa a lugares en
donde se carecia de este servicio, o bien, de la atencién a grupos escolares
mas reducidos, pues a cada maestro corresponde un numero menor de
estudiantes.

A pesar de este significativo crecimiento, siguen habiendo nifios y jovenes que
deberian asistir a la escuela y no la cursan. De acuerdo con Prawda y Flores
(2001), en primaria un 6.4% de los nifios entre los 6 y 14 afos no asisten a la
escuela y de los nifios de este grupo de edad que asisten 398 000 desertan de
su educacion anualmente lo que significa que 2.1 millones de nifios no terminaran
su ciclo de primaria en el tiempo previsto de 6 afios. Finalmente cerca del 7% de
los egresados de sexto afio no continuan sus estudios secundarios y soélo 21 de
cada 100 alumnos que ingresan a primaria concluyen la educacién basica en 9
afos. Para el 2004, la situacion mejora considerablemente de acuerdo con las
cifras que reporta el Informe de Labores 2003-2004, de la SEP (2004), donde se
aprecia que del total de nifios que ingresan a primaria cerca del 80% concluyen su
educacién primaria en 6 afios. *

A lo anterior se agregan las diferencias entre los distintos sectores de la

poblacion que han venido acompafiando el crecimiento del Sistema Educativo

4 La evolucion de la matricula del sistema educativo escolarizado en sus distintos niveles, tanto en el estado
como a nivel nacional, lo puede consultar en el anexo estadistico que presenta el informe de labores de la SEP
2003-2004.
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Nacional (SEN), donde sintomas como el no ingreso oportuno, el atraso, la
reprobacion, la desercion, el rezago; son mayormente asociadas a estudiantes,

escuelas o regiones consideradas pobres.

Esto se hace evidente en una serie de estudios, por ejemplo Felipe Martinez
Rizo (1992), quien compara la escolaridad entre los estados de la Republica
Mexicana, encontrando que el nivel de escolaridad es menor en aquellos
estados considerados pobres. Asi, para 1970 la escolaridad del estado con
promedio mas bajo era Chiapas, comparable al que tenia el pais en conjunto
hacia 1940, mientras que la del Distrito Federal corresponde a la del pais hacia
1982. Veinte afos después, en la década de los 90, las diferencias se
mantienen: Chiapas aumentd su escolaridad promedio de 1.77 a 4.33 (anos de
escolaridad) pero el Distrito Federal lo hizo de 5.71 a 8.95.

Otro estudio, es el coordinado por Munoz Izquierdo (1994) en México, donde
compara la eficiencia terminal entre regiones pobres y ricas del pais, concluye que
mientras Chiapas alcanza una eficiencia terminal del 28.2%, Nuevo Ledn alcanza
una eficiencia terminal del 73.7%; situaciones semejantes se dan con el resto de
los estados pobres en comparacion con estados ricos; lo cual nos deja ver que los
estados pobres tienen menos capacidad de retencion y atencion de sus
estudiantes.

Este panorama persiste entre regiones del pais, encontrando una relacién
significativa entre los indices de pobreza de las regiones con la reprobacion y
desercion de las escuelas. Por ejemplo, Teresa Bracho con el propdsito de
describir el SEN, analiza la evolucion de la educacién basica en el periodo que

cubre 1990-1996, a partir de la evidencia censal, y sefala:

Mientras que los jovenes de la capital alcanzan ya un promedio de 10 afios de
educacion, los del Sur no alcanzan aun el promedio de la educacién
elemental (primaria). El sureste muestra una importante mejoria en este
indicador en comparacion con el relativo al total. Por su parte, se amplia la
distancia entre las entidades del Centro periférico con relacion a las demas
regiones de la zona.

La escolaridad de la poblacioén rural con un promedio nacional de 3.5 afios (esto
es, no se alcanza el nivel de alfabetismo funcional establecido en cuatro afios por
UNESCO décadas atras). Se ubican entidades que no alcanza siquiera los 3
anos de escolaridad promedio. (...)
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Con promedios de escolaridad aun mas bajos que los generales de la
poblacién rural, se ubica la poblacién indigena sin alcanzar en el total
nacional los 3 afos de educacion. Por regiones, el mayor promedio se
registra en el Norpacifico (3.8) seguido por el Sureste (3.5), el Centro
Occidental (3.4), el Norte (3.3), el Centro (3), el centro periférico (2.6) y por
ultimo el Sur (2.4). (Bracho, 1997b: 5)

Quiere decir esto que los estados pobres tienen menos capacidad de
retencion y atencion de sus estudiantes, relaciéon manifiesta entre los indices de
pobreza de los estados con la reprobacion y desercién en sus escuelas. Es
decir, la desigualdad en el ingreso propicia la desigualdad de oportunidades
educativas, por los costos asociados a la educacién y en especial por el costo de
oportunidad que implica que el hijo no trabaje; asi entre menor es el ingreso es
mas probable que la familia viva en localidades dispersas, como también es menor
la calidad de la alimentacion y menor la posibilidad de contar con un
estado de salud 6ptimo, perjudicando en su conjunto la situacion escolar de los
estudiantes.

En este contexto, la reprobacién, la repeticién, el atraso escolar, la
desercion, se pueden contemplar como manifestaciones que se derivan de las
dificultades de los pobres de acceder a activos que les permitan incrementar sus
ingresos y hacer uso de sus capacidades potenciales, y por lo tanto, ven limitadas
sus posibilidades de utilizar la estructura educativa y movilizarse dentro de

ella®

5Hay aqui una dimension de la desigualdad que se genera entre la estructura de oportunidades que ofrece el
Sistema Educativo y las capacidades de los estudiantes para utilizar los canales existentes y movilizarse en la
estructura educacional. Una contribucion interesante en torno a este debate del analisis de los pobres y sus
capacidades, nos lo da M. Ravallién:

El concepto de capacidades -como un nivel intermedio entre la utilidad y las mercancias
consumidas- es una manera de hacer frente al problema de la referencia en la definicién de quién es
pobre. La utilidad como una representacion de las preferencias con respecto al conjunto de las
capacidades, sigue siendo el indicador de bienestar. La idea de capacidades no sustituye la utilidad (o
alguna dimensiéon de ésta) como indicador del bienestar individual sino que la complementa, al
introducir mas informacion en las evaluaciones de la pobreza, informacién que en otras
circunstancias permaneceria fuera de la vista. (Ravallién, 1999, p.340)

Esto nos coloca en la perspectiva de Sen quien nos dice que privilegiar el analisis de ingreso es
insuficiente puesto que la pobreza excede esta sola dimension, entonces el analisis debe desplazarse del
ingreso al conjunto de factores que determinan las capacidades de funcionamiento adecuado de las
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Esto significa que el origen social de los estudiantes es un factor
determinante en sus posibilidades de acceder, permanecer y egresar
oportunamente de la educacion. Por lo tanto, el logro educativo que presentan los
nifos puede deberse en parte a cualidades personales, pero posiblemente refleje
mas las diferentes posibilidades de hacer uso de la estructura de oportunidades
educativas existentes. Vemos entonces que el desempefio escolar es una
cuestion en la que e | origen social resulta de gran importancia,
manifestandose:

a) Como la menor posibilidad que tienen los pobres de ingresar
oportunamente a las instituciones del Sistema Educativo, b) como la menor
posibilidad que tienen de permanecer en dichas instituciones el tiempo
necesario para terminar los respectivos ciclos escolares, y ¢) como la menor
posibilidad de egresar y continuar los subsecuentes niveles educativos.

En esta logica, las capacidades de los estudiantes para utilizar y aprovechar la
estructura educativa son en gran parte promovidas por el origen social y cultural
de pertenencia, puesto que a través de €l se van consolidando y reforzando una
serie de desigualdades entre la estructura de oportunidades educativas y las
capacidades de la poblacion para utilizarlas; con lo que se puede decir que
aprovechar o no las oportunidades educativas es un problema que afecta a los
individuos que no ocupan el mismo lugar en la sociedad o en la cultura, dada la
desigual capacidad de asimilar sus ventajas y enfrentar sus limitaciones.

El estado con el fin de combatir los problemas educativos relacionados con
la pobreza, ha implementado en los ultimos afios politicas de equidad educativa
que se han concretado en estrategias tanto emergentes como de largo alcance,

que nacen como parte de una politica social destinada a brindar una atencion

personas y las familias. En base a ello propone el enfoque de capacidades en el que en oposicién a otros
enfoques de pobreza, argumenta que el nivel de vida de un individuo esta determinado por sus
capacidades y no por los bienes que posea ni por la utilidad que experimente. (Sen, 1998)

Lo cual implica, el deber examinar cuales son las "capacidades de funcionamiento" de las personas, cémo el
contexto social les permite o no, satisfacer las necesidades basicas de nutricion, salud, vivienda y otras como
cultura, participacién, productividad. Para Sen hay progreso cuando hay avance en esas capacidades,
por el contrario, un déficit en necesidades como nutricién, salud, educacion; lleva a grandes incapacidades de
funcionamiento personal.
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diferenciada a las poblaciones que no han tenido éxito en el acceso, la
permanencia y el egreso de la escuela primaria. Con ello se pretende dar una
discriminacién positiva en cuanto a recursos y formas de atencion pedagogica a
los sectores pobres de las zonas marginadas para remediar o prevenir segun sea
el caso, una situacion provocada en gran parte por una inequitativa distribucion
de los servicios. De este modo se pretende amortiguar el efecto negativo que
tienen la aguda desigualdad social y economica del pais en el aprendizaje y

eficiencia escolar.

Asi, los programas compensatorios que se han ejecutado en el pais en los
ultimos anos, priorizaron las zonas rurales marginadas e indigenas, con el
proposito de reducir la inasistencia a la escuela de los alumnos de educacion
primaria, asi como su reprobacién y desercion. Sus estrategias focalizan el
fomentar la participacion social para elevar la calidad de sus aprendizajes
mejorar las condiciones materiales, incentivos y capacitar a los maestros y
supervisores rurales, y proveer material educativo; estrategias que en su
conjunto tendian a elevar los aprendizajes de esta poblacion considerada como
vulnerable. Los avances han sido significativos, sin embargo no se puede decir
que tenemos una escuela de calidad y equidad para todos, por ello creemos que
no basta con normar la educacion y establecer decretos, la escuela debe
responder a una dinamica social que no se puede obviar o desconocer, por el
contrario, tiene que ser reconocida para establecer nuevas condiciones de

educacion.®

® En materia de politica educativa se ha promovido la discriminacién positiva a favor de los grupos sociales
mas pobres y marginados y con ello tratar de superar la marcada desigualdad que enfrentan nuestras
escuelas y nuestros alumnos, recuperando dos principios basicos: la equidad y la calidad; en torno a esta
inquietud se han ido configurando significados y acciones, por ejemplo, en las declaraciones pronunciadas
en la Conferencia Mundial sobre "Educacion para Todos" en Jomtien, Taliandia, en 1990. Un desafio que se
planteo fue "avanzar hacia una mayor equidad discriminando positivamente en favor de los alumnos mas
vulnerables, destacando el papel de las politicas compensatorias como prioridad basica dentro de su plan de
accion. En la cumbre de las Américas Il (1998), la equidad educativa fue definida como la creacién de
condiciones para que toda la poblacion tenga oportunidades de recibir servicios educativos con
calidad, reduciendo de manera apreciable los efectos que se derivan de la desigualdad social y
economica.

El concepto de equidad, en el marco de la Ley General de Educacién de 1993, se refiere a la toma de
medidas tendientes al logro de la efectiva igualdad en las oportunidades de acceso y permanencia en los
servicios educativos, es decir, es la garantia de igualdad aplicada en materia de educacioén, dentro de este
marco legal se han dado grandes cambios en su conceptualizacidn, ahora se habla de dar mayor atencion a
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No obstante los esfuerzos desplegados para lograr mayor equidad en la
educacion, el SEN no ha sido capaz de satisfacer las demandas basicas de
aprendizaje de la totalidad de la poblacion que se inscribe a primaria, resulta
evidente que las politicas educativas implementadas no aseguran la oportuna
inscripcién de todos los demandantes potenciales a primer grado, tampoco
evitan la reprobacion y repeticion de cursos, ni aseguran que todos los alumnos
aprendan los conocimientos necesarios para un adecuado desempefo en
grados y ciclos subsecuentes. Lo que pone en evidencia que para garantizar
mayor equidad se requiere mayor impacto sobre los logros educativos en los
sectores pobres, lo que implica satisfacer tanto las condiciones de la oferta
como los de la demanda.

En esta logica Tedesco nos dice que una mejor distribucion de activos
simbdlicos hoy, se traducira manana en una mejor distribucién de activos

manana.

Es necesario considerar que si bien la educacién es un factor de equidad
social, ciertos niveles basicos de equidad social son necesarios para que sea
posible educar con posibilidad de éxito (...) no se trata, solamente de
preguntarnos cual es la contribucion de la educacién a la equidad social sino, a
la inversa, ¢cuanta equidad social es necesaria para que haya una
educacion exitosa? (...) Porque por debajo de la Linea de subsistencia, los
cambios institucionales o pedagodgicos tienen un impacto muy poco
significativo en los resultados escolares (Tedesco, en Hopenhayn y Ottone,
2000: 88)

La nocion de equidad, por lo tanto, exige ser pensada no de modo lineal sino

multidimensional y en varios sentidos:

los grupos rezagados, ademas de aludir a los programas compensatorios, atencion subsidiaria y convenios
de coordinacion como estrategias politicas relevantes para cumplir con este principio. Entre las estrategias
implementadas dentro de la politica de equidad pueden considerarse las estrategias emergentes y las
estrategias de largo alcance. Las primeras, las conforman los programas preventivos (educacion inicial y
educacion preescolar) y los programas remediales o compensatorios (Programa para Abatir el Rezago
Educativo, Alfabetizacion, Albergues infantiles, Nifios migrantes, educacion bilinglie y bicultural, entre otros.)
Y las estrategias de largo alcance contemplan los sistemas instruccionales y el Humanismo pedagdgico.
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En primer lugar, puede hablarse de equidad intrasistema, lo que alude al
grado de homogeneidad en la calidad (aunque no necesariamente en los
contenidos) de la oferta educativa entre establecimientos de educacion basica
localizados en distintos estratos socioecondmicos y en distintos contextos
espaciales. En segundo lugar, puede hablarse de equidad presistema, lo que
alude a cierta homogeneidad en la capacidad para absorber la oferta
educativa de usuarios que llegan al sistema desde muy variadas condiciones
ambientales, familiares y culturales. En tercer lugar, puede hablarse de
equidad postsistema, en alusion a la distribucion de capacidades para la
insercion productiva y para el desarrollo social y cultural, que alumnos de
distintos origenes socioecondmicos tienen una vez que egresan del sistema
educativo. (...)

La equidad no implica igualdad en el desempefio. Las potencialidades de
aprendizaje no son homogéneas, incluso en un universo con condiciones
socioculturales uniformes en la partida y en el proceso. La equidad implica,
pues, dar oportunidades a todos los educandos para desarrollar sus
potencialidades, y para lograr el mejor uso productivo y de realizacion
personal de esas potencialidades a futuro. (Hopenhayn y Ottone, 2000, 89 y
91)

Esta diferenciacion nos lleva a comprender la construccion del éxito escolar
como un proceso no lineal que tiene que ver con distintas causas, asi mismo, nos
dice que atender la demanda es un aspecto importante, pues al limitarse solo a
la oferta se dejan fuera los particularismos, necesidades e intereses propios de
aquellos quienes estan demandando educacion. Por lo tanto cuando se habla de
equidad va mas alla de darles a todos por igual, sino mas bien darle a cada quien
lo que necesita, lo que nos introduce a favor de la atencién a la diversidad, a la

no exclusion y al dialogo entre los grupos sociales y culturas.

2.La deficiente calidad de los aprendizajes logrados por los mas pobres

La gran inequidad de que goza la escuela primaria en México, expresa que no ha
logrado promover aprendizajes eficientes en un porcentaje importante de la

poblacién que asiste a la escuela, tampoco ha tenido éxito en retener y
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promover la movilidad educativa en todos sus alumnos, y finalmente, hay que
considerar que no todos los alumnos que deben ingresar lo hacen, entonces,
mientras unos si tienen acceso, otros no lo tienen, mientras algunos se
promueven sin dificultad, para otros representa todo un sacrificio. No se puede
hablar de un sistema educativo exitosos si no todos los nifios acceden a la
educacion, y si los que estan adentro no todos han desarrollado las
competencias necesarias para insertarse y adaptarse a los cambios sociales, si el
sistema educativo no ha sido capaz de asegurar una igualdad de
oportunidades en la oferta, atencion y logros académicos entre los distintos
grupos sociales.

Hay desigualdad en los insumos para el aprendizaje de los alumnos, que nos
hablan de distintas condiciones para desempefar el trabajo académico, de
diferencias en el acceso de contenidos y en las experiencias de aprendizaje que a
diario viven los nifios; siendo precisamente los grupos sociales mas pobres los
que concentran los mayores porcentajes de aprendizajes deficientes y poco
duraderos. Esto nos lleva a cuestionar la calidad de la educacion que se ofrece a
la poblacion y por lo tanto, focalizar la atencidn en los resultados, las acciones y
los medios empleados en la accién educativa, lo que implica no s6lo conocer
cuantos asisten a la escuela, sino quiénes son los que asisten, de éstos,
quiénes son los que mas aprenden, qué aprenden y en qué condiciones lo
hacen.”

Nuevamente, las investigaciones nos indican que hay una gran disparidad en
el acceso a una educacion de calidad ligado a condiciones economicas lo que
produce desde egresados de calificada preparaciéon hasta los de limitada
preparacion, segun su origen social generandose con esto una serie de

problemas como el bajo rendimiento, el rezago, la reprobacién, la extraedad.

’ El significado que se le atribuye a la expresién "Calidad de la Educacion" incorpora varios aspectos:
eficacia, relevancia y procesos. La educacion es "eficaz" cuando logra que los alumnos aprendan lo que se
supone deben aprender de acuerdo con lo establecido por planes y programas de estudio al cabo de cada
ciclo y nivel educativo; la educacioén es "relevante” cuando sus contenidos responden adecuadamente a lo que
el individuo necesita para desarrollarse como persona -intelectual, afectiva, moral y fisicamente-, y para
desempefarse en los diversos ambitos de la sociedad. Finalmente, la calidad de los "procesos"y medios
que el sistema brinda a los alumnos se dan cuando ésta ofrece un adecuado contexto fisico para el
aprendizaje, un cuerpo docente preparado para la tarea de ensefar, buenos materiales de estudio y de
trabajo, estrategias didacticas adecuadas. (Toranzos, 1998).
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Asi las brechas de capacidades de funcionamiento basicas alcanzan niveles de
diferenciacion muy significativos entre los que tienen el acceso y los que no los
tienen; presentandose marcadas diferencias en la efectividad de la primaria en
varias entidades segun su estado de pobreza, pero también se presentan
diferencias al interior de los estados entre los sectores marginales y urbanos,
situacion que impide la movilizacion dentro de la estructura educativa, al no
proveer a estos estudiantes de las habilidades necesarias que les permitan
acceder a niveles subsecuentes, es decir, poder transitar de primaria a
secundaria y de ésta a la educacion media superior.

Ante esto, es comun que se califique a la educacién como ineficaz porque
no logra que los alumnos aprendan lo que se supone deben de aprender
conforme a lo establecido por los planes y programas de estudio. Situacion
que se hace evidente en el conjunto de evaluaciones nacionales a que son
sujetos tanto los maestros, como los alumnos.®

Por ejemplo, de acuerdo con el Primer Informe Anual de la Calidad de la
Educacion Basica en México (SEP, 2003), se nos informa que la Evaluacion
Integral de la Educacion Preescolar, Primaria y Secundaria (EIEPPS), que
aplicé la Direccion General de Evaluacion en 1989 y 1990 a una muestra de
alumnos de sexto grado de primaria se encontraron que el nivel de aprendizaje,
promedio estuvo por debajo de la calificacion minima para aprobar,
observandose un promedio global general de 3.7 y 4.1, respectivamente sobre

una marca maxima de 10 puntos. Esto quiere decir, que los alumnos de sexto

8 La efectividad es examinada a través de la informacion generada por la aplicacién de instrumentos de
evaluacion generales dirigidos a maestros y alumnos, por ejemplo la evaluacién y seguimiento de
egresados Educacion Normal (ESEEN), Carrera Magisterial, el Instrumento para el Diagnostico de Alumnos
de Nuevo Ingreso a Secundaria (IDANIS) y La Evaluacion Integral de la Educacién Preescolar, Primaria y
Secundaria (EIEPPS), entre otros. Asi también. México ha vendo participando en proyectos internacionales de
evaluacién, como son el Tercer Estudio Internacional de Mateméaticas y Ciencias (TIMSS) en 1995, el
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad Educativa (LLECE) en 1997 y el Programa para la
Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA) en el 2000. Estas evaluaciones constituyen una vision
centrada en la calidad, basados en la introduccion de la medicién de los aprendizajes efectivos como
indicadores de desempeno del sistema.

Avance digno de reconocerse puesto que es la evaluaciéon la que nos puede indicar nuestra situacion, las
debilidades y fortalezas del sistema y los caminos sobre los que se deberd poner mas atencién; sin
embargo, reconocemos que la sola evaluacién nos es suficiente en tanto los resultados son poco conocidos por
los maestros ademas de una renuencia a ser utilizados para realizar trabajos analiticos o abrir vetas de
investigacion, desaprovechando la basta informaciéon recabada y con ello perder el beneficio de usarla para
mejorar.
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grado que participaron en la evaluacion no alcanzan a responder correctamente
la mitad de lo esperado.

Datos coincidentes los arroja la prueba Instrumento para el Diagnéstico de
Alumnos de Nuevo Ingreso a Secundaria (IDANIS), aplicada a alumnos de
sexto grado, reportaron que el 83% de los alumnos tenian una aptitud
insuficiente para el aprendizaje en matematicas, lo que significa que sélo un 7% de
los niflos tienen una aptitud suficiente para aprender. En el resto de las
asignaturas, muestran competencias minimas para aprobar, de modo que estos
nifos egresan de la primaria pero carecen de las habilidades necesarias para
desempenarse con éxito en el siguiente nivel educativo.

Por su parte, el Laboratorio Latinoamericano de la Evaluacion de la Calidad,
%realizd un estudio comparativo internacional sobre lenguaje, matematicas vy
factores asociados para alumnos de tercer y cuarto grado de la educacion
basica, encontré6 que en el dominio de lectura, solo las escuelas ubicadas en
megaciudades el promedio regional alcanza valores adecuados en los tres
niveles de desempeno valorados: literal, parafrasis e inferencial; con lo que se
estima que en tales escuelas un porcentaje adecuado de nifios leen, reconocen
significados, comprenden la informacion y la interpretan.

En las escuelas urbanas el rendimiento en las habilidades de lectura
comprensiva puede considerarse adecuado solo a un nivel literal, en tanto que la
lectura de parafrasis y la lectura inferencial que precisan un dominio de
mayor complejidad, presentan una situaciéon deficitaria entre un 5% y 10% por
debajo del porcentaje considerado adecuado; en tanto que las escuelas rurales
muestran un déficit fuerte en los tres niveles de lectura; el informe concluye que el
mayor numero de alumnos lee con una comprension fragmentaria vy

localizada del texto, identifican la informacion contenida pero presentan

® El Laboratorio latinoamericano de Evaluacion de la Calidad Educativa (LLECE) fue creado en noviembre de
1994, con sede en Santiago de Chile, dirigido por UNESCO y OREALC para valorar el nivel de aprendizaje
de los alumnos de tercer y cuarto de primaria. Su primera aplicacion fue en 1997, en él participan 13 paises
latinos entre los cuales se encuentra México. Su principal funciéon es la determinacion de estandares
regionales, que sirvan de referencia en el progreso de la educacién de los paises miembros. Los estandares
son referencias o condiciones de satisfaccion que los usuarios establecen para la educacion, una vez
formulados por una fuente autorizada, su aplicacién se vuelve valida. (INEE, 2003:39-55)
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dificultades para establecer porque se dice lo que se dice y para qué se
expresa. (LLECE, 2000: 30)

Para Matematicas la situacion de insuficiencia es todavia mayor, la escuela no
logra en sus alumnos lo que se conoce como "el uso funcional" de las
matematicas en alumnos de zonas urbanas y menos aun en los alumnos de
zonas rurales, ya que en ningun estrato se alcanzan los porcentajes minimos
esperados en los distintos niveles de desempefio valorados; solo se consiguen
valores adecuados en escuelas de megaciudades y en sectores urbanos. Los
resultados indican que la gran mayoria de alumnos son capaces de reconocer
numeros, signos matematicos y relaciones numeéricas y de orden a un nivel
elemental, pero la mayoria no logran un dominio adecuado para resolver
problemas matematicos, ni simples, ni complejos, (ididem, p.31)

Resultados que ponen en evidencia que las competencias de los alumnos se
distribuyen polarmente entre la zona de clase media y todas las demas zonas
siendo los nifos de zonas pobres quienes presentan un dominio
significativamente inferior. Nuevamente el nivel socioeconémico aparece como una
variable explicativa en tanto resulta evidente que hay marcadas diferencias en los
rendimientos de los alumnos segun su nivel socioecondmico. Los mas pobres
obtienen rendimientos deficientes, los del nivel socioeconémico medio, concentran
rendimientos mas altos que los anteriores y los de un nivel alto concentran los
mejores rendimientos.

Informacién coincidente con una investigacion coordinada por la Direccion
General de Evaluacién (2000) sobre el logro académico de los alumnos que
estudian en escuelas publicas, primaria completas y secundarias; y que
pertenecen a distintas condiciones culturales, sociales y economicas;
encontraron que el estrato al cual pertenece una escuela tiene relaciéon con el
logro académico de los nifios. En el siguiente cuadro se muestra la distribucion de
algunos estados seleccionados, en cinco niveles de logro académico (Mas bajo,

bajo, medio, alto, mas alto):
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Tabla 1. Porcentaje de escuelas primarias en cada nivel de aciertos de los alumnos en

los examenes de Carrera Magisterial, en estados seleccionados.

Nivel de aciertos

Entidad Mas Bajo Medio Alto Masalto No. de
Federativa bajo escuelas
evaluadas
Aguas Calientes 7.5 25.9 423 18.5 5.8 428
Distrito Federal 0.5 3.6 46.5 38.2 11.2 2394
Chiapas 9.5 171 39.9 222 11.2 1448
Hidalgo 13:1 19.7 42.6 19.6 50 997
Guerreo 21.6 244 29.7 13.9 10.3 1916
Nuevo Leén 35 9.4 35.7 294 22.1 1514
San Luis Potosi 27.7 24.9 32.6 10.8 4.0 1333

Fuente: SEP y DGE (2000), Distribucion de los planteles publicos de educacion
primaria y secundaria. Segun el nivel de aciertos de sus alumnos en los examenes de
carrera magisterial. Direccion General de Evaluacion y Secretaria de Educacion
Publica, México, 2000. pp. 9

En el cuadro se observa claramente que en una misma entidad federativa el
logro académico de los alumnos es muy diverso. Por ejemplo en Hidalgo el 5%
de las escuelas se ubican en el nivel mas alto, mientras que el 13.1% se
encuentra en el nivel mas bajo. Y también se advierte una relacion significativa
entre el grado de marginacién de los estados con el logro académico; asi,
mientras que en el Estado de Nuevo Ledn, un estado de muy bajo nivel de
marginalidad, se concentran los mas altos logros académicos con un 22.1%, en
San Luis Potosi, un estado considerado pobre, presenta 4.0% de logro.

Todos estos resultados, emitidos por los diversos instrumentos de
evaluacion, si bien no nos permiten hacer juicios absolutos sobre el desempefio
escolar de un estado, ni de una escuela, ni siquiera de un alumno; en tanto se
centran solo en los resultados, dejando fuera aspectos importantes propios del
proceso; sin embargo, si hay que aceptar que esta informacion nos sugiere que:
hay marcadas diferencias en los perfiles educativos entre los estados pobres y

los no pobres, asi como entre estudiantes pobres y no pobres, lo que denota un
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problema de calidad en la eficacia '° de la educacion primaria, al ser indicativos de
que el sistema no esta logrando niveles minimos de alfabetismo funcional
entre los alumnos.

Ademas de mostrar lentitud en los progresos de la escuela publica y la
persistencia de las brechas entre los niveles de conocimiento que adquieren los
hijos de los distintos grupos sociales, los resultados de las pruebas nacionales
indican que una proporciéon importante de los nifios que asisten a
establecimientos publicos rinden poco y sélo muy pocos logran adquirir el
conjunto de competencias y la base de destrezas y cualidades personales
exigidos por la sociedad actual.

Por otra parte, es necesario considerar que, ademas del nivel argumentativo
que tiene el nivel socioecondmico para explicar el éxito o el fracaso en la
calidad de los aprendizajes, éste se teje con otros factores ahora visualizados
desde la oferta educativa que también tienen peso explicativo, entre ellos se
han documentado la poca relevancia e inadecuacion de los contenidos, las
practicas pedagodgicas poco pertinentes y las deficientes condiciones laborales
de las escuelas."’

En cuanto a la relevancia de la educacion nos encontramos con
desigualdades vinculadas a contenidos que tienden a transmitir valores y
saberes que favorecen a ciertos grupos sociales, y al hacerlo excluyen a los que
son ajenos 0 no comparten esa cultura, entonces resulta valido reconocer que en
el ambito de la educacién, la discriminacion se establece a partir de
caracteristicas vinculadas al origen social, donde generalmente los sectores
rurales e indigenas resultan excluidos, por ejemplo, en el caso de los indigenas la
lengua materna no es la lengua de la escuela, no se considera tampoco su

participacion en la economia familiar, las migraciones en que algunos de ellos

1% | a eficacia mide el grado de adquisicion por parte de los alumnos de los conocimientos, valores, actitudes
y competencias conforme a lo establecido en planes y programas de estudio.

" Mufioz Izquierdo y Ulloa (1992) nos comentan que los atrasos que sufren los estudiantes de status social
bajo, se explica porque el sistema educativo formal exige a quienes ingresan a él un capital cultural basico,
que es patrimonio exclusivo de los sectores sociales que tradicionalmente accedian al sistema; siendo la
diferencia cultural entre los grupos sociales un factor que incide en la inequidad, la ineficiencia y la
irrelevancia de la educacion que reciben los pobres.
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participan; al no ser tomadas en cuenta las necesidades e intereses propios de
estos sectores, la incomunicacion con docentes que hablan espafol y que
ademas no son sensibles a la realidad de estos nifios resulta traumatica tanto para
alumnos como para maestros, afectando la falta de atencién educativa y el
rendimiento escolar.

Aunque con menor grado de exclusion, las areas rurales también resultan
perjudicadas J. Rivero nos dice: "(...) la educacion rural es una expresion
agravada de las carencias de un sistema educativo pensado desde y para las
realidades urbanas. En la mayoria de los casos nacionales, se otorga poca
atencion a la realidad local, a los codigos culturales y a la vida cotidiana de
nifias, nifios, jévenes y personas adultas de los sectores campesinos”. (Rivera,
1999: 76)

Taberner Guasp en este mismo sentido resalta la inadecuacién de

contenidos diferenciales para los distintos sectores sociales:

La cultura que se transmite en los libros es eminentemente urbana. Existe
una cultura rural y campesina, pero ésta no es apreciada académicamente.
Los nifios criados en el campo saben como aparean los animales, como son
sus partos, conocen numerosas especies de pajaros, insectos o plantas,
como son sus ciclos, técnicas de crianza, matanza, cultivo o cosecha, etc. por
el contacto con su medio. (...) Esta superioridad rural en el conocimiento de la
naturaleza no se traduce luego en un mayor porcentaje de ingenieros
agronomos, veterinarios, bidlogos o gedlogos procedentes de este tipo de
alumnos. (Taberner Guasp, 1998: 191-192)

Esto indica que no hay igualdad de oportunidades entre un grupo social y
otro, para prosperar académicamente, pues la primaria tiende a priorizar ciertos
contenidos favoreciendo a ciertos alumnos y dejando en desventaja a otros, sin
embargo advierte que no se trata de sustituir la educacion urbana por su
inversa; es decir, no se debe educar a los alumnos urbanos ignorando o
desprestigiando la vida rural, ni a los alumnos rurales desprestigiando la vida

urbana, tanto en la escuela urbana como en la rural el curriculum debiera
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recoger objetivamente los hechos en que se enmarcan los conflictos vy
contradicciones entre el campo y la ciudad.

De modo que lo que nos dicen estos estudios es que los alumnos de la
marginalidad solo tienen acceso a una cultura dominante empobrecida y de
nociones basicas enfrentando dificultades para asimilarla, el nifio de clase
media que encuentra poca contradiccién entre su modo de comportarse y lo que
socialmente es aprobado en la escuela, tiene mayores posibilidades de negociar
su realidad, lo cual puede afectar su aprovechamiento escolar positivamente,
mientras el de la clase obrera se coloca en una posicion mas débil pues sus
valores, su manera de hablar y de comportarse es valorado por la escuela
negativamente, con lo que este alumno tiende a formarse expectativas
desvalorizadas sobre su desempefio, a esto le agregamos un calendario escolar y
un horario que muchas veces resultan incongruentes con la realidad social.

La investigacion de Sylvia Schmelkes (1994), por ejemplo, sefala entre otros
aspectos que afectan la calidad de la educacion: practicas pedagoégicas poco
efectivas y la calidad del docente que parece no dirigirse a lograr aprendizajes
significativos. Asi, por un lado se dan practicas pedagogicas donde las
posibilidades de elaboracion propia del conocimiento quedan reducidas a
estrategias como adivinar, repetir, copiar, seguir pistas, esto
independientemente de su comprension o falta de ella. En cuanto a la calidad del
docente, se encontraron que las escuelas pobres tienen dificultades para atraer y
mantener a los maestros mejor preparados y con mayor experiencia, asi, de los
maestros que entrevistaron, el 49% habia solicitado cambio de escuela,
situacion que se considera es producto de la insatisfaccion laboral, lo cual
considera la autora puede repercutir de forma negativa en su desempefio
diario.

A una conclusion similar llega Mufoz Izquierdo, (1998) quien nos comenta que
la desercidn es muchas veces propiciada por el atraso escolar que sufre el nifo,
pero que a su vez eéste es generado por las actitudes del maestro. El

atraso escolar genera una actitud negativa del maestro con respecto al alumno,
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quien percibe un menor estimulo y un sentimiento de frustracion que refuerza el
atraso escolar, entonces, las actitudes y comportamientos de los maestros
estan reflejando una indiferencia hacia el retraso pedagogico; dado que en su gran
mayoria tienden a reforzar a los mas aventajados y s6lo una escasa proporcion
compensa a los mas atrasados.

En un contexto asi, la baja eficiencia terminal y el analfabetismo funcional
aparecen como una expresion mas de la poca relevancia de los contenidos, de la
baja calidad de los procesos pedagogicos, o bien de las deficientes
condiciones laborales. El aprendizaje deficiente que se logra obviamente origina
problemas de rezago, al no proveer a estos estudiantes de las habilidades
necesarias para promoverse a niveles subsecuentes. Por ello, algunos analistas no
dudan en calificar a la educacién que se ofrece a los estratos sociales de menores
recursos como pauperizada, ya que hay sujetos que habiendo cursado
determinados afios de escolaridad presentan un bajo nivel de competencias
para enfrentar y utilizar contenidos escolares, y porque ademas, no es
administrada de acuerdo con los intereses de esos sectores, reforzando las
desigualdades preexistentes.

Ante esto, entre los estudiosos de la educacién, hay una preocupacion por
desarrollar una pedagogia de la diversidad, reconociendo que la educacion es un
proceso en el que diversas circunstancia e intereses confluyen generando
conflicto, resistencia y apropiacion. Esta postura abre la posibilidad de
abandonar la homogeneizacion y la busqueda de la igualdad, para dar lugar a la
heterogeneidad en las practicas diferenciadas que respondan a la necesidad de
atender la heterogeneidad cultural de la poblacion y a la diversidad de contextos y

sujetos sociales.'?

'2 La necesidad de diversificacion se plantea como una forma de atender a los distintos grupos sociales,
con distintos intereses y valoraciones; por ello, la importancia actual de hablar de "discriminacién
positiva" hacia los sectores pobres cuyas desventajas se ven acentuadas en una cultura escolar que no
solo difiere de su cultura cotidiana, sino ademas que no les resulta significativa. Nos dice R. Torres, al
respecto:
Un sistema Educativo pluralista seria uno en el que pudieran darse multiples formas de
organizacion de procesos educativos que asuman variantes de los objetivos del sistema, que
pudieran adoptar modelos pedagogicos y curriculares diversos. La unidad del sistema plural
estaria dada porque las variaciones posibles se darian dentro de una "envolvente" determinada
por ciertos principios u objetivos comunes (...) Pero esta "Filosofia" no beberia conducir al
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Un marco asi nos coloca frente a una realidad en crisis donde la irrelevancia, la
poca efectividad, la incongruencia entre los procesos escolares y los locales se
agudizan siendo los pobres el grupo social mas vulnerable; las diferencias entre
los perfiles educativos de los pobres y los no pobres siendo generalmente éstos
ultimos los que tienen mayores y mejores oportunidades escolares, que se
traducen en menos conflictos y mejores desempefos, mientras que se ofrece
una educacion pobre precisamente en aquellas situaciones en las que las

condiciones de la demanda son mas desfavorables.

caos "todo vale" ni fomentar diferencias inaceptables desde el punto de vista de los principios
de la satisfaccion de las necesidades educativas de todos. Requeriria accesibilidad a diversas
modalidades independientemente de clase, etnia, region, etc. (Torres, 1998:129).
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CAPITULO Il

FACTORES ASOCIADOS AL EXITO ESCOLAR

La tendencia de progresiva marginalidad y exclusion del sistema educativo que
experimentan los hijos de los sectores mas pobres de la poblacién se ha
discutido en el marco de la desigualdad educativa; debate no exento de
controversias entre quienes atribuyen el éxito escolar a la capacidad de los
sujetos, otros lo explican desde el capital cultural que es heredado o transmitido al
interior de las clases sociales y otros mas, que ponen el acento en el conflicto que
surge entre la practica escolar y la practica social de los sujetos, argumentos
muchas veces contradictorios, sin embargo, nos permiten captar la complejidad y el
caracter multidimensional de éste. La siguiente exposicion caracteriza brevemente

cada una de estas posturas.

1. Atribucidén a una capacidad desigual de los sujetos

Esta posicién que ha sido defendida por: el determinismo bioldgico y la

perspectiva estructural funcionalista; ambas asumiendo a un sujeto poseedor de
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capacidades y actitudes personales, pero difiriendo respecto a la prioridad que
otorgan a las condiciones externas, mientras que los primeros las ignoran, para los
segundos ya hay un reconocimiento.

Para los deterministas biologicos, las desigualdades de status, éxito, riqueza y
poder se deben a las diferencias naturales entre los sujetos, aseverando que las
cualidades de un individuo son heredadas; argumentando con esto que los
fenomenos sociales humanos son consecuencia del comportamiento de los
individuos y que los comportamientos de éstos son consecuencia de sus
caracteristicas innatas. Entonces cualquier desigualdad social es consecuencia
directa de nuestra biologia. Por lo tanto, tener o no tener éxito escolar esta
determinada por la carga genética de cada sujeto que lo hara portador de un
mayor o menor coeficiente intelectual (Cl),"® la siguiente cita nos resume el

argumento basico de esta postura:

- Hay diferencias de status, riqueza y poder.

- Estas diferencias son consecuencia de una diferente aptitud intrinseca,
especialmente de una "inteligencia" diferente

- Los test de Cl son instrumentos para medir esta aptitud intrinseca

- Las diferencias en inteligencia son en gran parte el resultado de diferencias
genéticas entre los individuos

- Debido a que son el resultado de diferencias genéticas, las diferencias de
aptitud son fijas e invariables

- Debido a que la mayoria de las diferencias de aptitud entre los individuos son
genéticas, las diferencias entre las razas y entre las clases son también genéticas
e invariables. (Lewontin, Steven y Kamin, 1991: 105)

® Se llama coeficiente intelectual (Cl) a la relacién entre la edad mental y la edad cronoldgica
multiplicada por 1000; la edad estd determinada por el resultado obtenido por el individuo en un test de
inteligencia. Los inventores de esta medida son Binet y Simén, quienes lograron componer una serie de
instrumentos, para cada grupo de edad de los 3 a los 13 afios con los que se determinaria la edad mental de
los examinados y se podria evaluar las aptitudes para el aprendizaje. Binet creia que una medida objetiva
de la habilidad para aprender protegeria a los hijos de familias pobres, que podrian verse obligados a
abandonar la escuela porque, victimas de la discriminacion, se supusiera que eran nifios de lento
aprendizaje, su meta era comprender la inteligencia y utilizar este conocimiento para ayudar a los nifios.
(Binet, en Woolfolk, 1999: 18-20)

Sin embargo, en la practica su uso contribuye a etiquetar y segregar a los alumnos.
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La desigualdad es el resultado inevitable de las diferentes capacidades que
tienen los seres humanos, minimizando las influencias externas, por lo tanto se
justifica el éxito escolar como dependiente del potencial intelectual de cada
individuo. Arthur Jensen, en 1969, orientado por esta tesis, defendié que las
diferencias en el coeficiente intelectual (Cl) entre blancos y negros se debian a
cuestiones genéticas, asi la desigualdad social se explicaba desde su origen en
la desigualdad natural; pero ademas se hacia ver la desigualdad social como
algo totalmente justo y natural. Esto permite asumir que las diferencias
naturales segun Jensen se manifieste por si mismas, colocandose en la
jerarquia social de acuerdo con sus deseos y habilidades innatas; lo cual
implica suponer que los triunfadores poseen un mérito intrinseco, un meérito y un
privilegio que es consecuencia de una aptitud heredada.

Esta conviccion de que las diferencias de Cl eran hereditarias trajo
profundas implicaciones para la educacion, de modo que: “(...) las diferencias de
Cl hereditarias (...) se convirtieron en poderosas armas para reestructurar el
sistema educacional en funcién de intereses de clase especificos, como por
ejemplo, con la creacibn de un examen denominado eleven plus, que
garantizaba la segregacion de los nifios de clase obrera en colegios inferiores
desde los cuales usualmente no habia acceso a las universidades". (Lewontin,
Steven y Kamin, 1991: 40-41)

El Cl, se le invoca para recordar la existencia de las diferencias individuales
entre los sujetos, siendo el test el que determina si el nino se encuentra con un
Cl normal, muy bajo o superior, y con esto se rechazan las diferencias
culturales, argumentando que lo que realmente existe son niveles de coeficiente
intelectual.

Desde esta postura la desigualdad en los logros educativos puede
adjudicarse entonces a la desigual distribucién de capacidades intelectuales
que cada uno de los estudiantes posee, asi habra diferencias en la inteligencia,
que hara que haya estudiantes con retardo mental que posean destrezas

individuales muy inferiores al promedio, habra estudiantes sobredotados con
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capacidades excepcionalmente brillantes, creativos y talentosos, pero también
habra estudiantes con capacidades promedio.

Por lo que, resulta evidente que para esta postura la desigualdad es un
resultado natural y justo, donde cada uno de acuerdo con sus capacidades que
les son heredadas biolégicamente es capaz o no de desempenarse
adecuadamente en las tareas académicas, ante esto la escuela no es
cuestionada dado que las fallas no estan localizadas en factores externos sino
en caracteristicas individuales internas, corresponde a los sujetos modificar su
desempefio o de lo contrario sufrir el relegamiento y la exclusion como
consecuencia de su biologia defectuosa.

Muy cerca a este planteamiento, para los estructural-funcionalistas' la
desigualdad es explicada desde la capacidad de cada uno de los sujetos, es
decir, cada sujeto segun sus dotes, sus habilidades y sus competencias
personales para desempefarse en determinada tarea; pero a diferencia de la
postura anterior destacan el papel de la sociedad quien reconocera y legitimara
dichas capacidades en el sujeto, recompensando a los mas capaces,
permitiendo de este modo la movilidad social.

Esto es posible a partir de considerar que la sociedad esta formada por un
conjunto de estratos entre los que median diferencias de poder, ingreso, de
prestigio, de educacién, de saberes, de valores; a través de los cuales cualquier
persona podra transitar segun los méritos personales.

M. Friedman y R. Friedman, sefialan que las posiciones se abren a los
talentos personales: "No deben ponerse obstaculos arbitrarios a las personas
para obtener las posiciones acordes con los talentos y que sus valores les

lleven a buscar, ni el nacimiento, ni la nacionalidad, color, religibn o sexo, ni

"“ La perspectiva estructural funcionalista representada por Robert K. Merton y Talcott Parsons, quienes
asumen como principal eje de sus investigaciones e! estudio de los desequilibrios de los individuos,
provocados por la evolucion del sistema social y el sistema de ensefianza en parte, yuxtaponiendo los
conceptos de educacion y movilidad social. La expresién movilidad social significa el proceso que lleva a las
personas de una posicién social a otra distinta. Para mayor informacion al respecto Iéase Salomoén (1987) y
Gras A. (1985) en su apartado de movilidad social: seleccion, orientacion y eliminacion en la escuela.

Cabe sefalar que la suposicion de que el aumento de las tasas de escolaridad implica por necesidad un
beneficio econdmico y social colectivo, es cada vez mas cuestionado. Una discusién al respecto se
encuentra en Raymond Boudon (1980).
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cualquier otra caracteristica irrelevante deben determinar las oportunidades que se
abren ante una persona, sOlo debe hacerlo su capacidad" (Friedman y
Friedman, 1993: 190)

Se intenta explicar asi la diferencia de posiciones sociales y el importante
papel de la educacion en esta movilidad social, en tanto es la que asigna el
status a través de los logros académicos, legitimando asi las diferencias entre
las clases. Hay con esto una imagen de la escuela abierta e igualitaria, inserta
en una sociedad estratificada entre los que median diferencias, pero a través de
los cuales es posible transitar; la escuela se convierte en un canal de movilidad
social, legitimando el ascenso que las personas han logrado por sus
capacidades y aptitudes individuales.

De modo, que habra unos que llegaran a la universidad y otros que no lo
haran, y todo dentro de un modelo que hara ver a la desigualdad educativa
como algo natural, ganado por las capacidades e intereses personales. La
escuela se observa libre de poder hacer algo para modificar el desempefio
escolar y la inteligencia de los sujetos, dado que son determinismos bioldgicos,
en los que no se pueden influir; pero si, en cambio, se le adjudica una funcién
legitimadora en tanto selecciona y promueve a los mas capaces, justificando asi la
diferenciacion social a partir de la seleccion escolar.

En opinion de Labarca "El mérito mayor del sistema escolar con tales
caracteristicas es que las diferencias de clase estdn minimizadas frente a él ya que
el sistema est4 abierto a todos, sus contenidos son universales y que los
obstaculos a la incorporaciébn y permanencia son conocidos: incapacidades
personales o dificultades econdémicas, problemas no computables a la escuela”
(Labarca, en Mufoz Izquierdo, 1988: 71)

Efectivamente, su principio es la igualdad de oportunidades, lo que implica
programas de estudio unico, igual metodologia educativa, mismos libros de
texto, igual organizacion escolar y esquemas de formacion y capacitacion de
maestros, es decir, la igualdad en el sentido de dar a todos por igual sin

reconocer que no todos estan en las mismas condiciones de competir, dadas
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las distintas condiciones sociales, culturales y econdmicas del contexto de
pertenencia; asi, aparece una escuela que permanece indiferente ante las
desiguales experiencias y posibilidades que pueda plantear el medio social y se
presenta como una escuela democratica, abierta a toda la poblacidén sin
distincion de clase social, raza, género e ideologia y cuya principal funcién es
seleccionar a los mas capaces, mientras que los menos capaces se ven
relegados y finalmente, excluidos.

Una critica a esta falsa democracia es la que nos plantea Baudelot y

Establet al llamarla ilusién de la democracia burguesa:

(...) Esta ilusion consiste en la idea de que la escuela unica tiene por funcion
esencial la de dar cabida a cada alumno el lugar que le corresponde de
acuerdo con sus aptitudes en una "sociedad" concebida como un conjunto de
profesiones técnicas y jerarquizadas; los buenos alumnos podran ocupar los
puestos complejos de la cuspide de la jerarquia. Los alumnos medios se
volveran cuadros medios. Los alumnos débiles podran ocupar puestos
sencillos que no requieren facultades especiales, de empleados u obreros, por
ejemplo. (Ch. Baudelot y Establet: 1975: 50)

En resumen, el éxito y el fracaso escolar para esta perspectiva son
explicados a partir de la diferencia de aptitudes y de esfuerzo individual, donde el
desempeino escolar es atribuible al potencial individual de cada persona,
consecuentemente, habra individuos aptos y no aptos, exitosos y fracasados;
entonces el no acceso, la no retencion, la no promocion, y el no egreso exitoso
representan sencillamente la ausencia de capacidad individual o por problemas
externos a la escuela, caso contrario, los mas capaces seran seleccionados y
promovidos, legitimando asi la estratificacion social.

En esta postura lo que es reprobado o aprobado, lo que es eficiente o
deficiente, no es la escuela, no es el maestro, no es el programa, no son los
contenidos, ni los métodos de ensefianza, ni los factores familiares o sociales que
intervienen en el proceso educativo; es la capacidad del nifio y sobre ella poco o
nada se puede hacer, por lo que se convierte en el principal elemento para

seleccionar a unos y eliminar a otros.
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Esto logicamente ha tenido sus implicaciones en la seleccion escolar, la mas
evidente es que los que tienen un CI alto aprueban y los que tienen un Cl bajo
reprueban. Esto se manifiesta a través de una serie de practicas muy
arraigadas en la escuela como por ejemplo, el etiquetar a los alumnos y hacer
agrupaciones segun capacidades. Asi en la escuela, nifos del mismo grado se
agrupan en grupos paralelos A, B, C, D; segun niveles cognitivos o
capacidades, con esto se selecciona a los nifos tratando en lo posible de
agrupar nifos con capacidades homogéneas, entonces aparece el grupo de los
adelantados, de los regulares y de los atrasados. O bien, cuando el nifio no
aprende en el tiempo previsto y de la manera prevista, y ademas obtiene un
puntaje de CI inferior al considerado "normal" entonces se le puede etiquetar
como débil mental, otras veces, segun su desempefio son clasificados como "los
buenos, los malos y los regulares", o bien, haciendo uso de conceptos mas
especializados como "estudiantes en situacion de riesgo" o "estudiantes
especiales"; términos que aluden a las diferencias que existen entre los
alumnos.

Otra de las implicaciones es el uso de la evaluacion estandarizada para
determinar la promocion o no promocion del estudiante. Con esto, las
calificaciones obtenidas en la aplicacion de una prueba estandarizada influyen en
la admisién de los estudiantes a la escuela, en su promocion y egreso, pero
también en la percepcion de quiénes son buenos o malos estudiantes. De este
modo, calificar y tomar decisiones sobre la situacion y futuro de los nifios en la
escuela es una tarea que tradicionalmente compete a los maestros, reprobar o
pasar de afo son opciones en las que el niAlo pocas veces opina; pero
paraddjicamente, es el nifio el centro de la evaluacion, sobre él se formulan
juicios de si es "bueno", "regular" o "mal estudiante", en él recaen decisiones que
van desde cambiarlo de banca, asignarle tareas, pasarlo de afio o hacer que

repita el curso escolar.'®

5 Cabe aclarar, que la alusion a la evaluacion estandarizada no es en si misma cuestionada, si en cambio el
uso que la escuela generalmente le ha otorgado, de modo que de ser un aspecto basico y muy necesario para
obtener informacion precisa sobre la situaciéon del grupo y a partir de alli tomar decisiones pertinentes que
ayuden a mejorar la situacion, vemos aparecer un uso negativo y muy alejado de lo que el enfoque de la
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Todo esto nos muestra como esta explicacion determinista se filtra en la
institucion escolar y al hacerlo se pretende eliminar de las aulas a todos
aquellos que se manifiestan incapaces de manejar los instrumentos
intelectuales necesarios para adaptarse a los modelos y estilos impuestos por la
escuela. De modo que desde el valor otorgado al coeficiente intelectual se
justifica el que un nifo sea Mmas capaz 0 menos capaz para desempefiarse en la
realizacion de alguna tarea. Con lo que se da por hecho el caracter
esencialmente a priori de la inteligencia, dejando de lado que hay diferencias
entre los sujetos para aprender, diferencias en la manera de abordar los
problemas’®, asi como también deja de lado las influencias sociales y
culturales que afectan tanto el proceso de aprender como la oportunidad que
tengan unos y otros para asumir su desempefio escolar con mas o con menos
posibilidad de éxito.

Efectivamente no podemos ignorar la relevancia de nuestras capacidades
individuales en tanto influyen en la manera de percibir, interactuar y construir el
mundo, al carecer de piernas la relacién con el espacio seria muy distinta a la
que hoy conocemos, si careciéramos de una sensibilidad a los afectos y
emociones, nuestras actitudes y relaciones serian también distintas, tendriamos
deseos, temores, intereses, percepciones e interpretaciones seguramente muy
distintas de las que hoy tenemos la oportunidad de compartir; por lo tanto,
estamos de acuerdo que nuestra biologia tiene que ver en la relacion que

establecemos con nosotros mismos y con los demas, sin embargo no se puede

educacioén propone, de modo que muchas de las veces la evaluacion es utilizada como medio de control para
etiquetar, segregar y reprobar; dejando de lado una de sus principales funciones: la de ayudar en el avance
sostenido del aprendizaje de los estudiantes.

% parte de esta situacion ha sido evidente por los estudios recientes sobre "inteligencias multiples". Guilford,
junto con Gardner son los exponentes mas destacados del concepto de habilidades cognoscitivas multiples.
Guilford (1991) expone la existencia de tres categorias basicas del pensamiento: operaciones, contenidos y
productos que influyen para realizar una tarea cognoscitiva. EIl modelo de Howard Gardner (1993) de las
inteligencias multiples amplia nuestra idea de la conducta inteligente en la que influyen factores como la
creatividad y la habilidad de coordinar los movimientos del cuerpo. Gardner propone la existencia de 7
categorias diferentes de habilidades: verbal, musical, espacial, logico-matematica, corporal-cenestésica,
interpersonal e intrapersonal. Desde estas teorias se fundamenta que cada individuo tiene fortalezas o
debilidades en una o varias areas, esto hace que la gente sobresalga en alguna de las areas de la
inteligencia y que en otras no sea tan destacado.
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ni se debe reducir la explicacion de los hechos y fendmenos unicamente a la

capacidad propia de los individuos.'’

Los tedricos y también la vida misma nos han ensefiado que el potencial
interno de cada sujeto puede ser inhibido o estimulado por el medio ambiente, de
alli la importancia de que el ambiente provea situaciones y experiencias que le
den al sujeto la oportunidad de que él mismo experimente, probando cosas para
ver que pasa, manipulando simbolos, haciendo preguntas y buscando sus propias
respuestas, comparando sus descubrimientos con los de otros nifios, en fin, no
hay desarrollo intelectual favorable si el ambiente social no provee al sujeto de
las oportunidades para acceder, reflexionar y usar los conceptos e hipotesis que
se formula para darle sentido a su realidad.

Por otra parte, estudios recientes refieren que sujetos con un coeficiente
intelectual muy superior a la media no tienen seguro el éxito escolar y personal,
dado que en la obtencién de ello actuan también factores ambientales y

emocionales. De acuerdo con Goleman:

7 Pretender explicar que el éxito escolar depende exclusivamente de factores hereditarios del Cl equivale a
anular la influencia de factores externos en el aprendizaje. Cuestién que se puede confrontar por un lado, con
el planteamiento que Piaget (1973, 1974) expone sobre el desarrollo de la inteligencia donde resalta la
vinculacion necesaria entre lo cognitivo y lo social. Esta teoria del desarrollo intelectual es una suplica para
que se permita a los nifios efectuar su propio aprendizaje en relacion con el ambiente social, no se puede
desarrollar la comprension en un nifio alejado de todo contexto que le provea situaciones que lo conflictuen, lo
confronten, lo desequilibren y en fin, que le permitan reestructurar su pensamiento. Segun Piaget, la
inteligencia es el resultado de una interaccion del individuo con el medio. Gracias a ella, se produce, por parte
del individuo una asimilacién de la realidad exterior que comporta una interpretacion de la misma; las formas
de interpretar esta realidad no son iguales en un nifio de 6 afios, en uno de 10, o en un adulto; como tampoco
en aquel nifio que es continuamente enfrentado a situaciones que provoquen desequilibrios cognitivos que al
ser superados le dan la posibilidad de estructurar su pensamiento en niveles de creciente complejidad, o de
aquel otro, que su medio le provee escasas oportunidades para modificar y avanzar en la complejidad de sus
estructuras de pensamiento. Cada uno de ellos tiene unos sistemas propios de interpretacion de la realidad,
que Piaget denomina estructuras del pensamiento, mismas que se van modificando en interaccion con
situaciones y experiencias que provee el contexto social; lo que confirma el valor de los factores
ambientales, sin los cuales no se podria desarrollar la capacidad intelectiva del sujeto. En palabras de Delval:
(...) un buen desarrollo intelectual permite comprender mejor el mundo, tanto el mundo fisico
como el mundo social. Y ello hace a los individuos mas libres. Sélo comprendiendo la situacion
en la que uno se encuentra y cual es su papel en el mundo puede elegirse. No basta
evidentemente comprender, pero la comprension es un elemento para poder realizar elecciones.
(...) la auténtica mejora de la inteligencia de los ciudadanos sélo se puede lograr sumergiéndolos
en el medio rico intelectualmente, que les plantee problemas y que les ayude a resolverlos (...).
(Delval, 1983: 83)
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(...) el Cl contribuye aproximadamente en un 20% a los factores que
determinan el éxito en la vida, con lo que el 80% queda para otras fuerzas (...)
estas “otras caracteristicas " la inteligencia emocional: habilidades tales como ser
capaz de motivarse y persistir frente a las decepciones; controlar el impulso y
demorar la gratificacion, regular el humor y evitar que los trastornos disminuyan
la capacidad de pensar; mostrar empatia y abrigar esperanzas. (...)

Y saber hasta qué punto una persona es experta en ellas es fundamental
para comprender por qué triunfa en la vida, mientras otra con igual capacidad
intelectual acaba en un callejon sin salida: la aptitud emocional es una meta
habilidad y determina lo bien que podemos utilizar cualquier otro talento,
incluso el intelecto puro. (...)

Las personas con habilidades emocionales bien desarrolladas también tienen
mas probabilidad de sentirse satisfechas y ser eficaces en su vida, y de
dominar los habitos mentales que favorezcan su propia productividad; las
personas que no pueden poner orden en su vida emocional libran batallas
interiores que sabotean su capacidad de concentrarse en el trabajo y pensar con
claridad. (Goleman, 2000: 57)

Con esto se revalora la importancia de las emociones en la vida mental de
todo sujeto, las emociones con sus virtudes y sus peligros, orientan nuestra vida
social, por lo tanto, el desempefio escolar no se libra de ellas, esperanzas,
temores, la necesidad de amistad, de sentir agrado, de ser reconocido y
aceptado; se agolpan en el diario acontecer influyendo de distintas formas
cuando se procesa informacion, cuando se toman decisiones, cuando se
asumen acciones.

Incluso Herrnstein y Murray (1994), autores de la obra The Bell Curve,
quienes atribuian una importancia fundamental al Cl, reconocen la importancia de
otros factores: "Tal vez a un alumno de primer afio que obtenga un promedio de 5
en las pruebas de aptitud matemética no le convenga tratar de convertirse en
matematico, pero si quiere dirigir su propia empresa, convertirse en senador o
ganar un millon de dolares, no tiene por qué renunciar a su suefio. La relacion
entre las puntuaciones de las pruebas y esos logros se ve empequeiiecida por la
totalidad de otras caracteristicas que él aporta a la vida". (Herrstein y Murray,
1994: 66)
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Esto nos introduce a aceptar que el éxito escolar es en parte una
construccion individual donde la inteligencia es un factor relevante, asi mismo
factores como la motivacion y la propia emocion tienen un lugar importante por
sus efectos para relacionarse con la cultura escolar; sin embargo, no es solo
una cuestidén individual desligada de lo social, dado que el ambiente social,
familiar y escolar es el que muchas veces ofrece pautas, normas, parametros,
valoraciones e imagenes que le permiten constituir su identidad y darle sentido
a su vida; entonces el grupo social de referencia, el grupo familiar, la escuela y
sus distintos agentes: padres, maestros, curriculum; cobran protagonismo al ser
la base sobre la que se generan interacciones, se crean situaciones y se
conforman percepciones, desde las cuales pueden juzgar, conocer y sentir el
mundo.

Con esto queremos insistir en que la comprension de las diferencias entre los
hombres no puede separar la biologia de lo social, no se puede tampoco
otorgar la prioridad a uno sobre el otro, o negarse mutuamente. Por ejemplo, el
sufrimiento, el fracaso, la frustracion; o bien, la identificacion, el éxito, el poder;
no pueden ser concebidos sbélo como la consecuencia inevitable de un orden
social, como si el individuo careciera de una biologia; pero tampoco pretender
explicar que todas nuestras actitudes y respuestas estan determinadas por un
potencial limitado por nuestra constitucion genética, como si fuera un depdsito
puesto en cada uno de los individuos que una vez alcanzado no puede
excederse, donde el procesamiento de informacion es frio y riguroso, exento de
toda emocion, como si los procesos y relaciones que forman parte de una
situacion y de las circunstancias que nos rodean no tuvieran influencia alguna en
nuestras percepciones y acciones.

Creemos en consecuencia que la educacion no debe utilizar el Cl como un
comodo medio de selecciéon de alumnos. Una educacion que descuide
cualquiera de los factores ya sea social o biolégico que influyen en el
desempeio académico y en la obtencién del éxito escolar, mutila la explicacion de
este hecho; habria que complementar, entonces, la comprension del éxito

escolar con la discusion sociolégica, que aporta renovados argumentos y
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2.

reflexiones sobre el caracter social y politico de la educacion, sobre el papel que
el maestro, la sociedad y la familia desempenan, asi como la influencia que
factores externos a la escuela y al propio sujeto tienen para definir los procesos
y hechos educativos.

Por otra parte, la evidencia empirica del fracaso de la escuela, permite
cuestionar la calidad educativa, ademas de advertir que garantizar el acceso a
la educacion es un criterio necesario pero no suficiente para contribuir a la
reduccion de la desigualdad social y escolar. Cuestién que abre el espacio para
empezar a introducir la nocién de conflicto en la explicacion de los fendmenos
sociales, con el concepto de capital cultural que plantea Bourdieu para la
explicaciéon de la desigualdad y donde se empieza a resaltar la importancia de
factores extremos a la escuela, ya sean sociales, culturales o econémicos, como

los causantes del mayor o menor éxito escolar.

Expectativas y actitudes distintas definen desempefios escolares distintos

Una explicacion mas de la desigualdad la podemos asociar al conjunto de
expectativas y actitudes ante la educacion que se transmiten al nifio, aspecto al
que algunos tedricos otorgan gran importancia para explicar la diferencia de
logro escolar entre los nifios pertenecientes a uno y otro sector social, ellos
aceptan la nocion del capital cultural de la familia, como el principal factor que
contribuye a definir las expectativas y actitudes que se adopten y que a su vez
abren o limitan las oportunidades de la oferta educativa. Aspectos como la
escolaridad de los padres, la posesién de bienes culturales, la motivacion al
logro educativo; son considerados como variables clave para explicar el éxito y

el fracaso de los estudiantes.
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Estudios empiricos recientes han confirmado lo que tedricos ya clasicos en la
discusion socio educativo como Bernstein (1988), Bourdieu (1976, 1997) y
Bourdieu y Passeron (1998) han manifestado el valor del capital cultural. Segun
estos estudios, la educacion al privilegiar los valores del grupo dominante
perjudica a los ninos que han heredado un escaso capital cultural familiar,
porque sus padres llegaron solo hasta los niveles inferiores del sistema escolar y
no conocen los valores ni la lengua que se valorizan en la escuela, asi al
enfrentarse a valores que no son los suyos tienden a verse excluidos del
sistema escolar.

Por lo tanto, dicho proceso no soélo implica una forma de herencia social
directa de una generacion a otra, por la via de posiciones estructurales en el
sistema, sino también herencias de orden cultural y de habilidades o cddigos
para el manejo de tareas cognitivas. Esta forma de herencia cultural, es la que
contribuye a explicar por qué los nifios y jovenes de determinados grupos
sociales son mas o menos exitosos. Los nifios que fracasan reflejan en sus
actitudes y comportamientos una baja autoestima y la falta de expectativas con
respecto a la posibilidad de modificar de manera significativa el bajo nivel de
bienestar que experimentan.

La teoria del capital cultural se basa en el principio de reproduccion
trabajado por Bourdieu en sus distintas obras, donde analiza las formas de
correspondencia entre educacion y estratificacion social, la preocupacion del
autor se centra en la diferenciacion cultural y legitimacion de una cultura
dominante a través del sistema educativo. La nocién de capital cultural es
utilizada como un elemento que contribuye a explicar el proceso de
reproduccion social por la via de la escuela, utilizando como mecanismo la
distribucion y legitimacién de formas de cocimiento, valores, lenguaje, gusto y
estilos de vida de la cultura dominante.

A diferencia de los estructural-funcionalistas para quienes el éxito escolar
era justificado solo desde la capacidad individual de las personas, aqui se
reconoce que cada grupo social posee un cumulo de saberes, valores e ideas

que resultan diferenciales entre los grupos, por lo tanto, habra quienes posean
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un capital cultural que les es heredado o transmitido por su grupo de
pertenencia y a quien la escuela no le resulte ajena, teniendo con esto mayores
facilidades para el logro exitoso dentro de la cultura escolar; contrariamente a
aquellos quienes su grupo social les ha transmitido un capital cultural alejado o
poco congruente con el de la escuela, a estos les resultara mas dificil alcanzar el
éxito escolar, puesto que no comparten el mismo cédigo.

Se resalta asi, que el sistema educativo, en vez de dar las mismas
oportunidades a todos y de resolver el problema de la desigualdad, genera
desigualdad, en tanto tiende a privilegiar la cultura dominante en desmérito de la
cultura obrera. Por tanto, para comprender y adquirir lo que se ensefia en la
escuela, es necesario tener ciertas competencias linguisticas y sociales,
congruentes con lo que la escuela desea transmitir, el problema reside cuando
sélo los niflos de clase alta heredan estos cddigos, situandose en un punto de
partida ventajoso respecto de los demas alumnos para apropiarse de la cultura
escolar.

En este sentido el capital cultural es el principal factor que incide en la
desigual obtencién de logros escolares. Entendiendo por capital cultural a la
herencia social y cultural que es transmitida al interior de los distintos grupos; en
él se incluyen todos los recursos culturales transmitidos por la familia. Nos dice

Bourdieu:

El capital cultural puede existir bajo tres formas: en el estado incorporado, es
decir, bajo la forma de disposiciones duraderas del organismo; en el estado
objetivado, bajo la forma de bienes culturales, cuadros, libros, diccionarios,
instrumentos, maquinaria, los cuales son la huella o realizacion de teorias o de
criticas a dichas teorias, y de problematicas, etc., y finalmente en el estado
institucionalizado, como forma de objetivacion muy particular, porque tal como se
puede ver con el titulo escolar, confiere al capital cultural -que
supuestamente debe garantizar- propiedades totalmente originales.
(Bourdieu, 1987: 12)

De acuerdo con Bourdieu (1988) para percibir y poseer los bienes culturales

que se encarnan en codigos simbdlicos (lenguaje literario, cientifico, musical) se
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requiere de la posesion de instrumentos intelectuales y de sensibilidad para
poder descifrarlos, a los cuales no pueden acceder aquellos sujetos que por su
condicion socioecondmica tienen una relacion de marginacion total o parcial con
respecto a la distribucion de los bienes culturales dominantes, esto primero
porque no poseen los codigos e instrumentos adecuados para su apropiacion,
ademas de poseer instrumentos de expresion restringidos y poco desarrollados.
Ahora bien, para que la escuela pueda cumplir su funcién de reproduccion ejerce
una violencia simbdlica, a través de la accion educativa, "La accion pedagdgica
es objetivamente una violencia simbdlica en cuanto impone, a través de un
poder arbitrario, una arbitrariedad culturar, (Bourdieu y Passeron, 1998: 27) la cual
consiste en imponer ciertos formas y modelos de pensar, de comprender y de
conocer como legitimos, ocultando segun Bourdieu las relaciones de fuerza en
que descansa esa imposicion.

Esto implica pensar que toda cultura académica es arbitraria, en tanto su
validez proviene unicamente de lo que la cultura de la clase dominante nombra
como saber objetivo privilegiando ciertos lenguajes, contenidos, recursos,
secuencias y normas; misma que se adapta mejor a la cultura de los sectores
socio econdémicos mas favorecidos, y al hacerlo descalifica, minimiza y
empobrece cualquier otra forma de expresion cultural, ejerciendo asi una
violencia simbdlica con los nifios cuya cultura se aleja de la transmitida por la
escuela, y con lo que se perfila una aceptacion a la diferencia entre la cultura de la
escuela y la del nifio proveniente de un sector socio econémico poco favorecido.

Entonces, en esta logica la nocién de capital cultural para Bourdieu es
significativa en tanto le permite explicar por qué los estudiantes de
determinados grupos sociales, son mas o menos exitosos en su desempefio

escolar. Bourdieu, es claro al respecto:

La nocion de capital cultural se impone en primer lugar como una hipotesis
indispensable para dar cuenta de las diferencias en los resultados escolares
que presentan nifios de diferentes clases sociales respecto del "éxito
escolar", es decir, los beneficios especificos que los nifios de distintas clases y
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fracciones de clase pueden obtener del mercado escolar, en relaciéon a la
distribucion del capital cultural entre clases y fracciones de clase. (Bourdieu,
1987: 11-12)

Se entiende entonces que para este autor el sistema educativo no es del
todo responsable del capital cultural con el que llegan los nifios a la escuela,

pues éste esta vinculado al contexto familiar y social.

(...) De hecho, cada familia transmite a sus hijos, aunque indirectamente, un
cierto capital cultural y un cierto ethos. El anterior es un sistema de valores
implicitos profundamente interiorizados que, entre otras cosas, ayuda a definir
actitudes hacia el capital cultural y hacia las instituciones educativas. La
herencia cultural que difiere, de acuerdo con la clase social, en ambos puntos de
vista, es la causa de la desigualdad inicial de los niflos cuando se enfrentan
a los examenes y a las pruebas y por consiguiente del resultado desigual.
(Bourdieu, 1976, 104-105)

Y aunque no reconoce la responsabilidad del sistema educativo en el éxito o
fracaso escolar de los estudiantes, si reconoce que la escuela contribuye a
reforzar esa desigualdad original, en tanto impone un saber que ha sido
seleccionado, construido y estructurado segun lo que se ha considerado valido y
relevante para ser transmitido, definiendo un modelo de mundo, sociedad, y
cultura; pero a la vez ignora otros modelos culturales como los que promueven la

localidad, el cine, la television y las nuevas tecnologias.
Con esto dice Bourdieu y Passeron (1998), el sistema educativo reproduce,

de modo perfecto la estructura de la distribucion del capital cultural entre las
clases, ya que la cultura que transmite resulta mas familiar, cercana y
congruente a la cultura dominante. En consecuencia el éxito en la escuela
depende de la posesién de los instrumentos adecuados para recibir el mensaje, es
decir, del lenguaje, conocimientos, valores y medios que privilegie la cultura
escolar y desde el cual podra estar mas o menos identificado con la manera de

entender la sociedad y de compartir los significados. Capital cultural que en una
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sociedad dividida en clases, esta desigualmente distribuido entre los nifios de los
distintos grupos sociales.

Asi, Bourdieu ve el problema de la desigualdad en términos de posesion o no
posesion de la cultura donde el éxito académico dependera del manejo
adecuado de un modelo cultural dominante propio de las clases mas
favorecidas. Por el contrario, el fracaso deviene en aquellas personas que no
comparten dicho codigo, que mantienen una relacion de marginacion con
bienes culturales dominantes, que los hace no sélo manejar un cddigo simbdlico
diferente, sino también carecer de una sensibilidad y una expresion compatible con
la cultura escolar que les permita comunicarse y tener éxito.

En consecuencia no se puede hablar de una sola educacién, sino de varias,
una, la de las clases dominantes, otra, la de las intermedias y otra, la de las
marginadas, aunque pretendidamente se hable de igualdad, al estar regidos por el
mismo plan y programas, iguales libros de texto e igual tratamiento de
conocimientos; hay en realidad un trato desigual en tanto cada nifio llega con
experiencias, saberes y expresiones propias de su cultura; de modo que las
formas en las que el sistema trata a cada una de ellas las hace diferentes.

Recordemos la discusion de Baudelot y Establet (1975) sobre las redes de
escolarizacién en la escuela capitalista de Francia, que nos viene a ilustrar
precisamente esta desigualdad en la educacién. Los autores argumentan que
bajo la imagen de la escuela igualitaria, se oculta la seleccién que opera en el
sistema y que se refleja claramente en la piramide escolar. Sostienen que la
base real sobre la que funciona la escuela es la division de la sociedad en
clases antagodnicas y que no existe un solo tipo de escolaridad, sino dos redes
de escolarizacion, la primera que orienta a los sujetos a las actividades
manuales u oficios y la red de escolarizacién secundaria que lo hace hacia la
dirigencia y administracion empresarial, diferencia que se demarca desde los
contenidos de la ensefianza y desde la forma que toma la inculcacién
ideolodgica. Es decir, por una parte, a los futuros proletarios se les introyecta un
cuerpo compacto y simple de ideas burguesas que tiende hacia la

homogeneizacion y la supresion de sus diferencias, erosionando sus
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especificidades étnicas y culturales. Por la otra, a los futuros burgueses, a
través de complejos y graduales aprendizajes, se les ensefia a ser intérpretes o
actores del discurso ideoldgico burgués.

Por su parte, Bernstein (1988) refuerza la idea del origen social como
explicativo del éxito y fracaso escolar, pero ahora centrando su discusion sobre
la naturaleza del lenguaje y el origen de la clase social del individuo, donde
procura explicar como la estructura de comunicacion de la familia provee al nifio
de un codigo sociolinguistico que entra en interaccion con los coédigos
elaborados de la educacion, profundizando asi en el analisis de los mecanismos de
interrelacion entre el capital cultural de origen y el éxito del sujeto en el
curriculum escolar.

De este modo distingue un lenguaje publico o codigo restringido propio de las
clases populares, y un lenguaje formal o codigo elaborado que utilizan las clases
mas cultivadas. El lenguaje académico propio de la escuela y de los libros, es el
cbdigo elaborado que se sirve de un uso correcto de la sintaxis, de un vocabulario
amplio y preciso y de expresiones abstractas alejadas del contexto y del
instante; este es indispensable manejarlo bien para tener éxito escolar, su no
dominio a la larga conduce al fracaso. Las familias de clases poco instruidas, en
cambio, se desenvuelven linglisticamente con un cédigo restringido, de sintaxis
deficiente, vocabulario escaso y vago, lenguaje concreto y muy ligado a lo
anecddtico - narrativo, poca potencia logica y predominio de razonamientos
concretos, comparaciones y analogias.

La riqgueza del analisis de Bernstein nos permite apreciar las distintas
formas de comunicacion, es decir, la pertenencia de la familia a una clase
determina el cédigo linguistico que se aprende y utiliza, y donde, segun el autor, la
escuela utiliza el cédigo elaborado, lo que hace que aquellos nifios que han sido
socializados en un coédigo restringido tengan limitaciones en su
aprovechamiento escolar. En este momento, actua el prejuicio que descalifica
inicialmente a estos alumnos y obviamente los coloca en una posicion de
desventaja. Esta divergencia de lenguajes, de cosmovisiones, de modos de

vida, obstaculiza la comunicacién entre docentes, padres y alumnos.
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Bourdieu nos alerta del peligro que implica para la escuela no reconocer el

problema de la pobreza cultural y sostiene:

Una institucion oficialmente encargada de la transmisién de los instrumentos de
apropiacion de la cultura dominante que desprecie en forma sistematica la
transmision de los instrumentos indispensables para el éxito de su empeno, esta
destinada a convertirse en monopolio de aquellas clases capaces de transmitir
por sus propios medios, esto es, por esa accion educativa continua, difusa e
implicita, que actua en el seno de las familias cultas, los instrumentos necesarios
para la recepcion de su mensaje y, por tanto, para confirmar su monopolio de los
instrumentos de apropiaciéon de la cultura dominante y, por ende, su monopolio
de la cultura. (Boudieu, 1978:75)

Entonces el éxito estd en funcion de la concordancia entre los modelos
linguistico culturales de la transmision familiar y el escolar; en caso contrario,
emerge la auto eliminacion de aquellos que resultan mas desfavorecidos
culturalmente, al verse incapacitados de utilizar la complejidad del codigo
simbalico escolar. Por lo tanto, podemos decir de acuerdo con esta perspectiva que
la escuela favorece a los favorecidos y desfavorece a los desfavorecidos.

En sintesis, el aporte de la teoria del capital cultural sobre la desigualdad
educativa se plantea en términos de posesion o no posesion de la cultura, con lo
que se advierte la diferencia de culturas entre las clases, asi como la
congruencia o alejamiento entre la cultura escolar y la propia del sujeto que se
educa.’

Otros estudios, en los que se ha recuperado la nocion de capital cultural han
resaltado la importancia de la educacion de las madres para favorecer o detener el
logro educativo de sus hijos. Por ejemplo, para la OCDE (2002), las variables

contextuales en torno a la madre adquieren mayor relevancia que las

'8 Sin embargo, en opinién de Giroux, el marco de interpretacién de Bourdieu, al atribuirle una importancia
fundamental a los factores externos como determinantes del fracaso escolar, limita toda posibilidad de
solucién al problema, puesto que escapan al ambito de la educaciéon misma, ademas de que no logra penetrar
la institucién escolar para estudiar los mecanismos de transmisién cultural y su impacto sobre los sujetos,
manteniendo una visiéon de la escuela como caja negra, como espacio que media entre la posicion social de
origen y la estructura social. (Giroux, en Castells, et ai, 1997)
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estrictamente econdmicas para explicar los logros, especialmente las

expectativas de la madre respecto a la carrera educacional de su hijo.

En un estudio sobre la Calidad de la Educacion Sylvia Schmelkes (1994)
revela que la escolaridad de los padres y la asistencia y la puntualidad a la
escuela, son indicadores efectivos que nos hablan del capital cultural de la
familia y de la importancia que los padres dan a la educacion de sus hijos,
presentandose grandes brechas entre las zonas sociales, de modo que la
mayoria de los padres de zona urbana tienen competencias de lectura, escritura y
resolucion de problemas; competencias de las que carecen mas del 75% de los
padres en el resto de las zonas; entonces la escolaridad promedio en los padres
de la zona urbana de clase media es muy superior, casi al doble, que el de la zona
urbana marginal. A esto agrega la autora que las actitudes de logro educativo que

se transmiten en el hogar también resultan significativas:

En la escuela buena los padres ayudan a sus hijos con la tarea. En la escuela mala, nadie
ayuda a los alumnos a hacer la tarea (...) Las expectativas de escolaridad que los
padres de la escuela buena tienen para sus hijos se ubica a nivel universitario, y las
expectativas de trabajo a nivel profesional. Los padres de la escuela mala consideran
que sus hijos estudiarian una carrera técnica, terminaran secundaria y, en algunos
casos, llegaran a la universidad. Les gustaria que sus hijos trabajaran en oficinas,
comercios o fueran médicos (...) Los estudiantes de la escuela buena leen periddicos,
literatura infantil y enciclopedias. Los de la escuela mala leen sus libros de textos y
pasquines. Algunos leen la Biblia y otros cuentan con libros para colorear.
(Schmelkes, 1994, 119-120)

Taberner Guasp (1998) por su parte, nos muestra que el capital cultural de
la familia es un factor que esta determinando la motivacion de logro educativo.
El nos dice que los hijos toman como modelo de actitud la que tuvieron los
padres ante los estudios, mas que la que predican, e imitan a sus padres si ven
que éstos trabajan intelectualmente y estan satisfechos con su trabajo. Asi, los
pobres deciden su desempefio en la escuela en funcién al costo que esto
supone, los padres calculan la pérdida de salario que supone el que un hijo
estudie en lugar de trabajar, a esto se agrega que los padres no animan a sus

hijos a estudiar carreras académicamente largas y dificiles por el riesgo
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economico que supondria un posible fracaso, y porque tampoco estan seguros de
que sus hijos puedan terminarlas o de que sean las mas apropiadas para
ellos. Por el contrario, los padres profesionistas saben que el acceso a una
carrera de prestigio se prepara desde la escuela primaria y exigen a sus hijos
que rindan todo lo que sus capacidades les permiten, ademas completan su
formacion con instruccion adicional, lo que en la escuela los coloca en un mejor
desempefio que se traduce mas tarde en una posicidn ventajosa para escoger

aquellas carreras en las que la nota de entrada ha de ser alta.

Desde este punto de vista, Taberner Guasp supone que las clases medias
profesionales sin patrimonio como médicos, abogados, ingenieros, arquitectos y
profesores sélo pueden mantener a sus hijos en el mismo status a condicion de
que estos saquen una carrera que les permita ejercer una profesion similar a la
suya. No les pueden transmitir como medio de vida un patrimonio sino un
capital cultural, que han de materializar en un titulo del sistema educativo, si
quieren mantener el status de origen.

Todo esto nos explica al parecer que los padres con menor escolaridad
encuentran menor interés en educar a sus hijos, que los padres con mayor nivel
educativo. Una explicacion a estas distintas actitudes y expectativas ante la

educacion nos la proporciona Merton con la teoria de grupo de referencia:

Segun esta teoria, la ventaja que los padres poco instruidos ven en la inversion en la
educacion de sus hijos sera, a partir de cierto umbral, menor que la de padres mas
instruidos. El argumento es que el objetivo de cada uno consiste en alcanzar o en
superar ligeramente el nivel de educacion de su grupo de referencia. Los padres con
poca educacion desearan para sus hijos un nivel ligeramente superior al suyo porque
alcanzar niveles mas altos les parece superfluo y hasta indeseable, ya que crearia una
distancia social entre ellos y sus hijos. Al contrario, los padres con educacion quieren que
sus hijos alcancen un nivel de estudio al menos igual al suyo. (Merton, en Pasquier-
Dumier, 2004)

También desde una explicacion cultural esta la hipotesis de Checchi, segun la

cual apoyar el desempefo académico de los hijos depende de la creencia

54



que tienen en las capacidades de sus hijos, mismas que son determinadas por los

resultados que obtenga en la escuela. Nos dice al respecto:

Dado que las capacidades se transmiten con una determinada persistencia, los padres
evaluaran las capacidades de sus hijos en relacion con sus propias capacidades. Si
fueron a la escuela y tuvieron éxitos, creeran que las capacidades de su hijo son
elevadas; si fracasaron, que son pocas; y si no fueron a la escuela, los padres no tendran
idea de sus propias capacidades y consideraran que las de sus hijos son de un nivel
promedio. A mayor fe en las capacidades del hijo, mayor es la inversion. En este sentido,
el origen social tendra una importancia determinante en el nivel escolar alcanzado por
la persona. (Checchi, cit.por Pasquier - Doumer, 2004)

Entonces estariamos contemplando de acuerdo a la perspectiva tedrica que se
ha venido desarrollando a un sujeto donde su contexto social de pertenencia le
imprime condicionantes sociales que funcionan como restricciones y
oportunidades que influyen en las opciones educativas a las que tienen acceso, en
el tipo de ambientes que se promoveran, en un capital disponible por la familia y
en todo un contexto de modelos, proyectos, inquietudes, valoraciones vy

expectativas que lo rodean y lo significan.

3.La contradiccidn entre las practicas escolares y las sociales

Actualmente se ha fortalecido una tendencia culturalista al analisis del problema de
la desigualdad educativa basada en la tesis del capital cultural vy
principalmente en la nocién de conflicto. ' Estos aportes en su conjunto

resultan alternativos a la forma de comprender y atender la problematica; los

® La perspectiva culturalista se encuentra presente en diversos estudios realizados por el proyecto de
Desarrollo y Educacion en América Latina y el Caribe (DEALC), financiados por organismos como la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), la Comisién
Econdmica para la América Latina (CEPAL) y el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo
Humano (PNUD).
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sujetos, las interacciones, el contexto, el curriculum, junto con sus
percepciones, expectativas, saberes, miedos, deseos; son ahora reconocidos y
valorados por varias de estas miradas tedricas como factores importantes que
pueden inducir al éxito o al fracaso escolar,

También resultan relevantes los trabajos etnograficos (Rockwell 1995), que
focalizan la relevancia de las expectativas, valoraciones y actividades, que los
alejan o los acercan a la cultura escolar, logrando poner al descubierto cémo las
diferencias culturales pueden influir en la percepcion que el alumno tiene del
conocimiento, de si mismo y la que tiene el maestro del alumno, situacion
entonces que opera de manera discriminatoria para uno y otro grupo social. La
escuela y el maestro se ven como agentes legitimadores de conocimiento,
valores y actuaciones socialmente aptos que tienden a devaluar las diferencias
culturales, formando expectativas sobre lo que socialmente es considerado
valido y de este modo influyen en el desempefio escolar de sus alumnos.?°

Un interesante estudio empirico interpretativo ya clasico en esta linea, es el de
Keddie (1971), sobre el caracter subjetivo de los criterios utilizados por el
profesorado en la evaluacion de los estudiantes, donde se muestra que lo que es
considerado por los maestros "alumno medio" o "alumno problema" oculta
valoraciones de clase social sobre lo que se considera ideal ya sea implicita o
explicitamente, proceso que a su vez es potenciado por las expectativas que
maestros y alumnos tienen de si, confirmando la teoria del "efecto Pygmalion" o de
la "profecia que se cumple a si misma" de Rosenthal, explicando asi, el éxito y
fracaso escolar. Entonces, los mejores estudiantes tienden a mantenerse asi
porque tanto los maestros como ellos mismos esperan un alto rendimiento,
mientras que los alumnos con bajo rendimiento manejan expectativas negativas que
son percibidas por parte de sus maestros, llevandolos a adoptar actitudes de

desinterés y abandono frente a las tareas escolares.

D Los trabajos etnograficos se inscriben dentro de una linea interpretativa, que pretenden dar cuenta de las
funciones y los efectos de la escolarizaciéon apoyandose en el andlisis de la cotidianeidad de las practicas y los
significados que los sujetos dan a las acciones. Algunos estudios representativos de esta corriente en México
son los de Elsie Rockwell.
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Estos estudios provocan que desplacemos la atencion al actor social en el
analisis de la vida cotidiana en las escuelas, ademas de resaltar el caracter
dinamico de las practicas escolares.?’

Otros aportes tedricos recientes que se han venido concretando en torno a la
discusion, esta la teoria critica en la que se parte de reconocer la diferencia y
concebir la posibilidad de una practica capaz de transformar y generar un
contexto de didlogo entre la diversidad cultural existente. La educacion la
conciben como un acto socio politico donde cada sujeto es producto y productor de
su propia cultura y significacion de la realidad; por lo tanto, la escuela
representa un espacio marcado por las contradicciones ideoldgicas
estructurales y por lo mismo permite cierto grado de autonomia que representa
una fuente de contradicciones a los intereses de los sectores marginados. %

En el contexto especifico de América Latina se ha venido concretando la
perspectiva dialéctica representada principalmente por los trabajos de Mufoz
Izquierdo, Tedesco, Nassif, entre otros; quienes han focalizado su interés
investigativo en contextos rurales, indigenas y urbano populares; orientados por un
esfuerzo de integrar distintas teorias que resultan explicativas del fenomeno
educativo. En esta medida conciben la existencia de condiciones sociales,
culturales y econdmicas que influyen en el desempefo escolar pero, a
diferencia de la teoria estructural funcionalista, se ofrece una vision de la
realidad que se desarrolla y crea permanentemente, en cuya dinamica perciben la
posibilidad de plantear alternativas, reconociendo la influencia de las
relaciones y sentidos que se dan entre sujetos, instituciones, espacios y
culturas. Por tanto, se concibe no una realidad sino varias; que representan

diferentes maneras de conocer, de comunicarse y de expresarse.

2! Una critica fuerte que se le hace a estos aportes es precisamente que el etiquetaje y diferenciacion que se
genera en el aula, es asumida como responsabilidad sélo del profesor, convirtiéndolo en el principal
responsable de la desigualdad educativa, cuando en realidad su labor también esta sujeta a relaciones de
poder extemnas.

2 Con los teoricos criticos se promueve un interés por desenmascarar la construccion social del
conocimiento educativo, ellos se ocupan de analizar los comportamientos de los actores en la escuela y las
formas de definicién de la realidad educativa cotidiana, sus trabajos evidencian como se legitima la
ideologia dominante, y en general, nos permiten entender la dominacion cultural y social como un proceso
sujeto a resistencias y contradicciones por los sujetos que participan en ellos.
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Hay aqui una necesidad de dialogo que implica aprender a escuchar y ser
escuchados, aprender a dialogar entre culturas, entre instituciones y entre
sujetos, como una capacidad que cada vez se vuelve mas imprescindible; la
incapacidad de dialogar es lo que en parte nos puede explicar el fracaso de
tantos alumnos que no lograron ser escuchados, ni supieron escuchar, pero
también con una escuela que no logré establecer comunicacion, porque
intereses, modos de percibir y sentir eran distintos a los que ella impone; una
escuela que parece indiferente a la demanda de una sociedad que le pide que
cambie, y con ello refleja su incapacidad de incorporar otras formas de pensar, de
comprender y vivir la realidad. (Mufioz Izquierdo, 1988; Bourdieu, 1997;
Morduchowicz, 2004)

Podemos en esta logica cuestionar el que la escuela privilegie solo una
cultura, dado que al hacerlo se incorpora una vision del hombre y la sociedad, pero
deja fuera otra cultura, otra percepcion de lo que son y de como funciona la
sociedad en la que viven. La evidencia empirica es clara al respecto, en tanto nos
demuestra nos demuestra que son los nifios con un capital cultural distinto al de la
escuela, los que pertenecen a grupos sociales mas pobres y los que por sus
expectativas y valoraciones ajenas a la cultura escolar, los que van siendo
progresivamente relegados, ignorados y finalmente, excluidos; entonces
pareceria que los nifos con tales caracteristicas estan vedados a vivir
experiencias exitosas; pero esto de ningun modo es lineal, puesto que existen nifios
pobres que han logrado tener éxito escolar, entonces cabe vislumbrar alternativas y
reconocer la pertinencia de profundizar en el analisis de esos estudiantes pobres
que han logrado que las limitaciones econdmicas y sociales no afecten su

desempeno.
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4. El éxito escolar: propuesta para su analisis

El acercamiento efectuado por las distintas posturas tedricas plantean lecturas
diferentes sobre el éxito escolar; la perspectiva biologica, por ejemplo, nos
recuerda que el ser humano no puede ser separado por completo de su biologia y
que su capacidad intelectual influye en su desempeno escolar; las
interpretaciones sociales, en cambio enfatizan que no todo puede deslindarse
de su ambito social, factores externos al sujeto son ahora reconocidos y
valorados en sus efectos en el mayor o menor éxito escolar que pueda lograr el
sujeto, la teoria del capital cultural resalta el papel de las diferencias sociales y
culturales en la definicion del logro académico, dentro de una perspectiva
dialéctica se abre la posibilidad de concebir una creacion continua y
permanente de la realidad donde conflictos, espacios y actores parecen adquirir
protagonismo.

Estas distintas visiones nos colocan ante un objeto de estudio complejo y
mutidimensionado que nos exige considerar para su analisis las
particularidades de los sujetos, los espacios en los que participan y se ven
conformados, asi como las dinamicas, légicas y motivos que dan sentido a sus
acciones e interacciones.

Por lo tanto, una primera precision que requiere nuestro analisis es concebir
al éxito escolar como una cuestibn compleja, como un proceso que se
construye en su relacion con el sujeto, pero también implica verlo como un
proceso social, de modo que él decide en parte su éxito o fracaso, porque es
portador de capacidades y decisiones, porque es un sujeto que piensa,
reflexiona, toma decisiones y por lo mismo es capaz de actuar en su realidad
para sentirla, afianzarla o rechazarla; también porque es portador de una
inteligencia, saberes y emociones que le hacen comprender, actuar y construir

su relacion con la cultura, con los codigos, con los medios y convencionalidades
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propios de la escuela, porque el sujeto no se encuentra aislado sino inmerso en un
entorno familiar, escolar y local, influido por factores econdémicos politicos y

culturales.

Podriamos convenir entonces, que si bien el éxito es un asunto personal no deja
de hacer referencia a una construccion social; misma que desde la Optica de
Bourdieu se refiere a una cultura, a momentos y situaciones que remiten a una
estructura desde la cual miran al mundo, es decir, los sujetos en sus actos hacen
referencia a su contexto social y cultural de pertenencia, concretamente en la
familia, donde asumen percepciones, actitudes, valoraciones o desvaloraciones
sobre la escuela y la educacién, desde ahi dirigen y construyen su experiencia
escolar, asumen e interpretan las practicas educativas y al hacerlo dan sentido y
objetivan sus inquietudes, intereses y concepciones.

Con esto resulta pertinente recuperar la nocion de habitus, que plantea

Bourdieu, entendida como:

(...) el proceso por el que la sociedad se interioriza en los individuos y logra
que las estructuras objetivas concuerden con las subjetivas. (...) El habitus,
generado por las estructuras objetivas, genera a su vez las practicas
individuales, da a la conducta esquemas basicos de percepcion, pensamiento y
accion. Por ser sistemas de disposiciones durables y transferibles,
estructuras predispuestas a funcionar como estructuras estructurantes.
(Bourdieu, en Kuschick, 1987, 21)

Vemos asi que el "habitus", generado por las estructuras objetivas, genera a
su vez las practicas individuales, da a la conducta esquemas basicos de
percepcion, pensamiento y acciéon. El habitus al sistematizar el conjunto de las
practicas de cada persona y cada grupo, garantiza su coherencia con el
desarrollo social. EI habitus programa el consumo de los individuos y las clases
y determina aquello que va a considerar como necesario, a través de él las
condiciones de existencia van imponiendo inconscientemente un modo de
clasificar y experimentar lo real. Sin embargo, en la practica el "habitus" no es

solo la apropiacion pasiva de reglas, también se actualiza, se recomponen en
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las diferentes situaciones y posiciones de clase. Por tanto, el habitus plantea
que lo personal es al mismo tiempo social, pero sobre todo da cuenta no de una

realidad estatica sino mas bien, dinamica y cambiante.

Asumimos en consecuencia que el analisis del éxito escolar no puede
deslindarse del sujeto que lo construye con su carga intelectual y subjetiva,
donde comportamientos, emociones, actitudes, conforman un entorno que
otorga validez y significatividad a su experiencia educativa; como tampoco se
puede separar de la concepcion de una realidad social que se encuentra
permanentemente envuelta en procesos, relaciones, y hechos que la crean y la
recrean.

Conviene en este sentido asumir en congruencia con la perspectiva
dialéctica, que el problema del éxito o fracaso escolar radica en la confrontacion
entre la practica local y la practica educativa o bien, entre la cultura local en que vive
el nifo y la cultura escolar que la escuela promueve, impone y legitima.

Si bien, la pobreza y el capital cultural son condiciones sociales que
funcionan afectando el acceso o no al sistema educativo, a la posesion de
determinados medios e instrumentos de conocimiento, a una apreciacion
cultural particular; no los podemos concebir como los uUnicos factores que
influyen en el éxito escolar de los sujetos, creemos de acuerdo con la
perspectiva dialéctica que la realidad en que participa cada nifio es portadora
de una serie de relaciones entre factores, procesos y personas; relacion por lo
tanto, siempre cambiante y en movimiento influida por las fuerzas que se ponen
en juego entre los campos.

Cabe aqui aclarar la nocion de campo y por qué nos parece relevante en

nuestro analisis:

(..-) un campo puede definirse como una red o configuracién de relaciones
objetivas entre posiciones. Estas posiciones se definen objetivamente en su
existencia y en las determinaciones que imponen sus ocupantes, ya sean
agentes o instituciones, por su situacion actual y potencial en la estructura de la
distribucién de las diferentes especies de poder (o de capital) cuya posesion
implica el acceso alas ganancias especificas que estan en juego dentro del
campo -y, de paso, por sus relaciones objetivas con las demas posiciones
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(dominacion, subordinacién, homologia, etc.). (Bourdieu y Wacquant,
1995:64)

La nocion de campo admite relaciones entre los sujetos, condiciones vy
demas factores que definen situaciones y posibilidades de interaccién.
Entonces el desempeno escolar, en tanto proceso social da cuenta de
movimiento, socialmente condicionado y al mismo tiempo susceptible a la
construccion de alternativas en la relacion entre campos con todo lo que alli se
moviliza, dando lugar a todo un abanico de posibilidades que van definiendo la
experiencia escolar, en sus distintos matices y manifestaciones. Con esto,
podemos asumir que la construccién del éxito escolar tiene un caracter
dinamico porque sujetos, condiciones y fuerzas diversas participan, se
confrontan, se corresponden, se acomodan; abriendo oportunidades que le
permitan asumir su experiencia escolar y encontrarle sentido a su vida
académica.

Si la realidad se crea y recrea permanentemente entonces podemos asumir
que los factores sociales, culturales, econdmicos presentes en la realidad del
sujeto se pueden relativizar, a partir del comportamiento de los diversos
agentes que alli intervienen, asi como de las interacciones y situaciones que se
provocan.

En esta logica, nos parece pertinente asumir que un conjunto de fuerzas o
factores intervienen en la definicion del logro escolar de los nifios: el ambiente
familiar es una de ellas, porque para construir el éxito escolar el nifio articula
relaciones de apoyo, de confianza, de compromiso con otros sujetos y al mismo
tiempo se ve fortalecido por las disposiciones de los otros; el ambiente cultural,
se constituye en un contexto de significacion particularmente relevante para los
nifos, dado que contribuyen a definir su percepcién de la realidad y su actitud
ante el conocimiento; la situacion de pobreza que influye en la posesion de
determinados medios e instrumentos de conocimiento; y finalmente, el ambito

escolar donde la escuela y sus agentes se constituyen en otra fuerza por los
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lineamientos que definen una estructura sobre la cual se toman decisiones y se

asumen acciones.

Entonces es posible concebir la construccion del éxito escolar como la
interaccion entre sujetos, habitus y las practicas sociales que articulan
discursos, expectativas y comportamientos. Asumir esta percepcion,
consideramos nos permite comprender el cumulo de fuerzas y tensiones que se
manifiestan en la dinamica de la construccion del éxito escolar; permitiendo de este
modo captar la complejidad de la problematica en sus distintos niveles y en el
conjunto de relaciones entre actores, espacios y motivos que lo definen y significan.

Dentro de esta logica y siendo congruentes con una perspectiva dialéctica,

podemos contemplar a una realidad no acabada. Nos dice Mufioz Izquierdo:

"En una concepcién dialéctica, la realidad se concibe como un todo
estructurado que se desarrolla y se crea permanentemente. En otras
palabras, no se trata solo de un conjunto de relaciones, hechos y procesos,
sino también, de su propia creacion y recreacion. (...) la educacién puede
asumir el papel de promotor de un proceso en espiral de "correspondencia -
contradiccion”, que estaria encaminado a alterar la correlacion de fuerzas en
juego. (Mufoz Izquierdo, 1988: 133)

Se recupera asi la nocién de conflicto, misma que en el marco dialéctico, no sélo
significa reconocer la existencia de diferencias entre los grupos sociales, sino
también aceptar la convivencia de distintas culturas: la local y la escolar, y todo lo
que ello implica, es decir, la multiplicidad de escrituras, de discursos, de imagenes
que en los distintos contextos se generan y que suponen diferentes maneras de
pensar, de conocer y de sentir. Por lo tanto, desde una perspectiva dialéctica se
reconoce la presencia de diferentes culturas, la heterogeneidad de contextos y
sujetos sociales que intervienen en los procesos educativos; mismos que
conforman un conjunto de fuerzas que logran acuerdos, consensos Yy
entendimientos mutuos, pero también emerge la confrontacion, la oposicion,

el desafio y la indiferencia.
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En el seno de esta confrontacion es donde emerge el éxito y fracaso escolar,
en un proceso que han calificado como "contradiccion - correspondencia”. Hay
correspondencia cuando la practica escolar de los sujetos resulta congruente
con la practica social de los mismos, caso contrario, hay contradiccion cuando
la practica escolar entra en conflicto con la practica social. En palabras de

Mufoz Izquierdo:

(...) interpretar el rezago escolar como el resultado de la contradiccion que surge entre
la practica escolar (como un proceso que tiende a la reproduccion) con la
practica social de los sujetos histéricamente desfavorecidos. La no incorporacion, la
repeticion y el abandono escolar pueden ser la respuesta a una practica escolar
concebida de acuerdo con valores y objetivos impuestos por una cultura particular,
expresada mediante sus propios codigos o simbolos, en interaccion dialéctica con
situaciones y contextos histéricos concretos de los sujetos que se pretende educar. (Mufioz
Izquierdo, 1988: 133)

Este antagonismo o congruencia que se logre no se le adjudica a
determinismos sociales ni se les ve definidos a priori, mas bien al contrario, se
conciben como posibilidades y posibilitadores donde van a funcionar diversos
agentes, instituciones, espacios y lenguajes con sus distintas loégicas y
presupuestos, a veces antagonicos, a veces conciliadores; con sus resistencias y
juegos de fuerza donde se conquista y se es conquistado, donde se tiene que ceder
y al mismo tiempo se recibe, donde se pierde parte de la identidad para ganar
aceptacion.

Por lo tanto, se descarta la inmutabilidad y en su lugar, se adopta la idea de
movimiento, de apertura, de intercambio y mutua afectacion; la desigualdad
educativa por consiguiente no puede concebirse sélo como producto de ciertas
circunstancias econdmicas y culturales, mas bien debe ser percibida como una
construccion influida por experiencias previas y abiertas al cambio. Entonces
dentro de esta logica, nuestro analisis requiere concebir el caracter complejo y
dinamico, no exento de conflictos y contradicciones entre las distintas fuerzas que

estan en juego.
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CAPITULO Il

ESTUDIANTES POBRES CON EXITO ESCOLAR

1. Los estudiantes exitosos entrevistados

Los casos del estudio fueron 24 nifios, que cumplieron con el criterio de ser
estudiantes exitosos, lo cual implicé considerar a aquellos que hayan entrado,
transitado y obtenido logros académicos satisfactorios en su educacién
primaria. Se decidi6 tomar como base para la seleccién de los sujetos, la
evaluacion que desde hace ya mas de una década, afo tras afo, lleva a cabo la
Direccion General de Evaluacion, la cual se aplica a nivel nacional a todos los
alumnos de sexto grado de primaria con el proposito de conocer el perfil de los
alumnos que van a ingresar a secundaria, conocida como IDANIS (Instrumento
para el Diagnostico de Alumnos de Nuevo Ingreso a Secundaria), que contrario
a la evaluacion clasica, donde se prioriza la medicion del dominio de los
contenidos disciplinares, aqui se aborda la medicion de la aptitud para el

aprendizaje, con lo que se abandona la estructura disciplinar como eje de
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evaluacién y se adopta en su lugar, las posibilidades y necesidades de los

alumnos, es decir, el desarrollo de las capacidades para aprender.?

Respondiendo a estas caracteristicas y al riguroso procesamiento de
informacion a que da lugar, esta evaluacion nacional externa se considero fiable para
conocer el nivel real de aprendizaje de los nifios, permitiendo para fines de la
investigacion ser una informacion particularmente util para determinar a aquellos
alumnos situados en el nivel mas alto y considerarlos como los alumnos exitosos

del estado de Hidalgo.

De modo que esta prueba evalu6 a 55 571 alumnos que representan el total
de alumnos inscritos en 6°. grado durante el periodo lectivo 2002-2003 en el
estado de Hidalgo, los resultados que se obtuvieron nos indican que nuestros
alumnos alcanzaron distintos niveles de logros, segun los rangos establecidos
por la prueba, el nivel "A" lo alcanzaron el 19.9%, el nivel "B" lo lograron el
57.6%, el nivel "C" fue alcanzado por el 19.6% de los alumnos y el nivel "D" sélo
el 28%>*

B Lo que aporta la prueba IDANIS es un diagnodstico para los propios alumnos, aporta de igual modo

elementos para un diagndstico colectivo de la poblacion de un plantel, pero también permite la
construcciéon de un perfil total de la poblacion participante en una zona, sector, municipio o entidad segun se
requiera. Por lo tanto, los resultados obtenidos con el IDANIS representan un cimulo de informacién adicional al
que arrojan las acciones que la propia escuela emprende con el objeto de conocer el perfil académico de los
alumnos y cuya singularidad radica en:

a) Ser una evaluacion externa

b) Basarse en un trabajo evaluativo realizado por expertos del area

¢) Ser una prueba depurada a lo largo de varios afios mediante metodologias rigurosas

d) Mantener una conceptualizacion congruente con el enfoque actual de la educacion

e) Contemplar ademas al total de alumnos de sexto grado en tanto participantes en el proceso de
admision a secundaria. (SEP/DGE, 2001a, 2001b)
g prueba IDANIS, establece 4 niveles de logro:
El nivel de logro A, se ubica en el rango de 0 a 30% de respuestas correctas obtenidas en la prueba y significa
que el alumno carece de estrategias para abordar tareas que implican el uso de las habilidades medidas o
aplica estrategias inadecuadas, a causa de ello, tiene limitaciones serias para apropiarse de nuevos
aprendizajes y consolidar los que aparentemente posee.
El nivel de logro B, comprende un rango de 31 a 50% en los puntajes obtenidos y significa que el alumno aplica
estrategias parcialmente inadecuadas, o bien, aplica estrategias adecuadas pero comete errores en el
procedimiento al tener un manejo limitado de las habilidades puestas en accion. Por ello, este alumno tiene algunas
limitantes para apropiarse de nuevos aprendizajes y consolidar las que aparentemente ya posee. El nivel de logro
C, se ubica en un rango de 51 a 70% de puntos, el alumno aplica estrategias adecuadas a las tareas planteadas,
mostrando un manejo normal de las habilidades medidas, sin embargo, en ocasiones comete errores en los
procedimientos que le impiden resolver los retos de la tarea.
Finalmente, el nivel de logro D, comprende un rango de 71 a 100% de respuestas correctas. Aqui el alumno
muestra que aplica las estrategias adecuadas al abordar las tareas, mostrando una manera que tiende a ser
sobresaliente. (SEP/DGE, 2001a: 37)
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Entre los distintos niveles de logro se encontraron nifios que pertenecian a

escuelas ubicadas en distintos contextos sociales, con diferentes grados de

marginacion lo cual de entrada nos habla de diferencias probables en su

situacion economica; como también de grandes diferencias entre los alumnos

encontrando logros tan distantes entre si, que van desde el 1.6 % de aciertos

hasta el 95%, en una escala de 0 a 100, lo que nos da una idea de la gran

desigualdad que impera en nuestro estado en materia de logros académicos,

como se puede apreciar en la tabla siguiente.

Tabla 2. Porcentajes de alumnos evaluados en la prueba IDANIS-2003, segun su nivel de

logro y el estrato social al que pertenece.

Estrato

Nivel de logro

Alumnos

A
0a30%
_aciertos

B
31a80%
aciertos

C
51a70%
aciertos

D
71 a100%
aciertos

No.

Federal Indigena 3298 3812 308 21 100 7439
Rural 5128 13822 2935 220 m gg 1‘;’?5

Urbano 2556 13320 6255 976
Particular  Urbano 102 1058 1400 360 100 2620
Total 11084 32012 10 898 1577 100 55571

Fuente: SEPH / SEIEE (2003), fiase efe datos de los resultados obtenidos por los
alumnos evaluados en la prueba IDANIS-2003 en el estado de Hidalgo, documento de

trabajo SEIEE, Hidalgo, México.
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De igual modo, es observable que estas diferencias se mantienen al interior
de cada estrato social, es decir, lo mismo que en escuelas urbanas hay logros tan
diferenciales entre si, en las escuelas indigenas también encontramos alumnos
con niveles de logro muy bajo y alumnos con un nivel de logro muy alto, pero
quiza sea mas destacable sehalar que existen alumnos que a pesar de
pertenecer a contextos sociales poco favorables son exitosos; un ejemplo visible a
partir del cuadro anterior son los 21 alumnos indigenas que lograron colocarse en
un nivel de logro muy alto, en este caso el "D", lo cual nos sugiere que el origen
social no necesariamente decide el desempeio escolar de los alumnos.

Orientados por el interés de conocer quiénes son los alumnos exitosos se optd
por tomar como parametro de seleccién a aquellos alumnos que en el marco de
esta evaluacién, obtuvieran un puntaje superior a 90, en una escala de 0 a 100,
que de acuerdo con los rangos establecidos por la prueba significa que el alumno
aplica las estrategias adecuadas al abordar las tareas mostrando un manejo
adecuado y sobresaliente de las habilidades medidas, y permite pronosticar que el
educando tendra éxito al abordar conocimientos, pues el manejo de sus
habilidades es eficiente y también indica que es muy probable que el alumno
haya desarrollado habitos de pensamiento formales, cuya aplicacién va a
resultar pertinente y util para acceder a nuevos y mas complejos conocimientos y
alcanzar un aprendizaje consistente.

Con este propoésito nos encontramos con que de los 55 571 alumnos que
fueron evaluados, sélo 1577 alumnos, que representan un 8.2% lograron
colocarse dentro del nivel de logro "D", y de éstos se eligieron a aquellos que
obtuvieran puntajes superiores a 90, donde se ubicaron solo 24 nifios; de modo
que estos 24 nifios los podemos considerar como los alumnos exitosos; porque nos
indica primeramente que son los alumnos que lograron ingresar, transitar y concluir

su educacion primaria al encontrarse todos ellos cursando sexto grado, y
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en segundo lugar, porque obtuvieron los puntajes mas altos en el estado

colocandose en la cuspide del nivel D.?°

De modo que la muestra la constituyen 24 alumnos que representan un
0.04% de los alumnos que participaron en dicha evaluacion y que se ubican en el
nivel mas alto en el estado, nos interesa en consecuencia conocer quiénes son
estos 24 alumnos, de éstos quiénes son pobres y coOmo su origen social les
plantea limitantes, pero mas interesante nos parece, conocer como alumnos
pobres logran superar las adversidades sociales, econdmicas y culturales, y
enfrentar su experiencia escolar con éxito.

En el mapa se pueden observar los distintos puntos en el estado, en que se

ubican sus escuelas. 2°

% En este estudio, se ha empleado ia estrategia de muestreo de "casos extremos’ (Quirtn, 1990), tipo de
muestra intencionada en la que se seleccionan sélo casos que presentan valores extremos de la
caracteristica que interesa estudiar; se trata de una muestra intencionada o no probabilistica en tanto la
eleccion de los sujetos no depende de una probabilidad, sino de aspectos relacionados con los objetivos que
orientan al estudio y con los criterios establecidos por la propia investigacion, ello implica un esfuerzo deliberado
para obtener muestras representativas mediante la inclusién de &reas tipicas o grupos tipicos; y es una
muestra de "casos extremos" porque la estrategia permite seleccionar casos con ciertas
caracteristicas especiales, especificadas con anterioridad, no con el propdsito de contar con una
representatividad de elementos de una poblacién, sino mas bien por contar con sujetos tipicos que
ofrezcan informacién rica en profundidad y calidad sobre el interés del estudio. En esta ldgica, la
estrategia de muestreo de "casos extremos" nos ha permitido seleccionar casos que son especiales de
alguna manera, su naturaleza extrema los hace ricos en informacion y potenciales para los propositos
establecidos por la investigacion. (Quinn, 1990)

26 Los casos seleccionados se ubicaron en distintos puntos del estado de Hidalgo:
San Juan Otlaxpa, Mpio. de Tula (caso 1)

Pachuca (Casos 2, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 18, 19,20,21,22,23)
La Palma, Mpio. Metztitlan (casos 3, 24)

Tula de Allende (caso 4)

Ixmiquilpan (caso 5)

Tepeji de Ocampo(caso 6)

San Agustin Tlaxiaca (caso 13)

Cuautepec (caso 14)

Feo. | madero, Mpio. de Zimapan(caso 15)

Caxtadho, Mpio. de Nicolas Flores (caso 16)

Progreso (caso 17)
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Grafico 1. Lugares del estado de Hidalgo donde se encuentran las distintas
escuelas a las que asisten los 24 nifios que conforman la muestra del estudio.

SAN LUIS POTOSI
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|
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Fuente: SEPH/SEIEE (2003), Base de datos de los resultados obtenidos por
los alumnos de sexto grado de primaria avaluados en la prueba IDANIS - 2003,
en el estado de Hidalgo. Documento de trabajo SEIEE, Hidalgo, México.

En su conjunto la muestra contempla 5 nifios que asistian a escuelas
primarias urbanas particulares, 16 a escuelas urbanas publicas, un alumno a
escuela rural y 2 nifios que asistian a escuelas indigenas.

Como es visible, todos estos nifos exitosos pertenecen a sectores sociales
diferentes, cada uno en situaciones socioeconémicas particulares, con practicas
culturales que los identifican y con apreciaciones educativas diversas; también
difieren en las dinamicas de gestion y de aprendizaje que se promueven tanto

en la escuela como en el aula, en las condiciones materiales y organizativas que
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prevalecen y el apoyo cultural y econdmico que ofrecen los padres. Lo comun
de los casos lo encontramos ante la posibilidad de contar con un conjunto de
estudiantes donde su situacion de éxito se aprecia como una situacion definida
por practicas sociales de percepcion y participacion.

Para el estudio, cada nifio de la muestra ha sido considerado un caso
diferenciable de los demas aunque al mismo tiempo portador de elementos que
pueden ser sometidos a comparacion, con el fin de identificar prototipos y
patrones comunes. Este procedimiento, se conoce como estudios de casos
multiples en los cuales se da la posibilidad de concebir la existencia de patrones
repetitivos, es decir comportamientos similares que pueden obtenerse gracias a la
comparacion de las realidades en este caso de cada estudiante

En esta ldgica, el estudio se ha orientado a desarrollar tanto los factores
comunes que posibilitan el logro de éxito escolar, como los factores especificos
que caracterizan a cada grupo segun su situacion de pobreza, entonces, fue
necesario una comparacion no soélo entre pobres y no pobres, sino también
entre cada uno de los casos estudiados.?’

Al considerarse, cada nifio como una unidad donde intervienen sujetos,
hechos, procesos e interacciones y como parte de la necesidad de conocer los
ambientes que dieran cuenta de las posibilidades para construir el éxito,
realizamos una serie de entrevistas y encuestas a cada uno de ellos, a sus

maestros, los directivos de la escuela a la que asisten y a sus respectivos

2" La comparacion la podemos entender de acuerdo con Sartori en los siguientes términos:
"...comparar implica asimilar y diferenciar en los limites, si dos entidades son iguales en todo, en todas
sus caracteristicas, es como si fuesen la misma entidad, y todo termina ahi. A la inversa, si dos
entidades son diferentes en todo, entonces es inutil compararlas y del mismo modo todo concluye
aqui. Las comparaciones que sensatamente nos interesan se llevan a cabo entre entidades que
poseen atributos en parte compartidos (similares) y parte no compartidos y declarados (no
comparables)." (Sartori, 2002:35)

En este sentido se valora la pertinencia de utilizar el criterio de comparabilidad dadas sus
posibilidades en la comprensién y explicacion de la problematica. Asi, en este juego de similitudes y
diferencias entre cada caso y entre cada grupo de estudiantes es como apreciamos la posibilidad de
acceder a las condiciones que hacen posible la construccidén del éxito escolar sobre todo de aquellos que
enfrentan una situacién de pobreza. Pretendemos con la investigacién que aqui se plantea ir mas alla de la
mera descripcidon y poder construir un marco que informe con argumentos consistentes para el analisis del
éxito escolar, no con afan de dar una orientacion de lo que se debe o no se debe de hacer para lograrlo, ni
para validar o rechazar ciertas situaciones o practicas, sino mas bien, discernir la compleja red de
relaciones y condiciones observables en su construccion.
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padres. La totalidad de los nifios y sus padres, y la mayor parte de maestros y
directivos, accedieron con disposicion a la aplicacion de una encuesta y ser
entrevistados previo acuerdo del lugar, dia y la hora de efectuarse la entrevista,
pero casi siempre se tuvo dificultad con los directivos de escuelas
particulares.?®

Al final con mayor o menor disposicion se pudo entrevistar a los nifios
seleccionados en la muestra, a sus padres, y a la gran mayoria de maestros y
directivos; todos ellos relacionados con el hecho educativo y que de alguna
manera estan vinculados al éxito académico del estudiante.?

Las siguientes paginas son dedicadas a conocer a estos 24 estudiantes,
razon por la cual, se hace primeramente una descripcion de estos alumnos
exitosos que nos permite captar quiénes son y qué condiciones los diferencian
entre si y que los coloca en condiciones muy desiguales para participar y
enfrentar su experiencia escolar. Lo relevante, no es tanto ver como para
algunos nifos alcanzar el éxito escolar es algo muy natural, sino como es que
alumnos con dificultades que les plantea su medio social y cultural de
pertenencia, logran superar estas condiciones adversas y tener éxito, con un
logro que supera incluso a aquellos que cuentan con mejores condiciones

sociales y economicas, y no obtuvieron logros tan destacados.

2 En el caso de los directores de escuelas particulares, tal parecia que el hecho de aceptar ser entrevistados
ponia en riesgo su proyecto escolar o el funcionamiento de la escuela, para el caso de los maestros de
escuela particular, su rechazo o aprobacion parecié estar vinculado a la actitud que asumiera su directivo,
quien aprobara o no que éste hiciera declaraciones o dedicara un tiempo para este fin. Las reticencias de
estos agentes educativos nos indican una preocupante tendencia de las escuelas particulares a
"confidencializar" sus proyectos, acciones y resultados educativos; e ignorar con ello el compromiso que la
educacion tiene con la sociedad civil de informar y difundir los procesos y resultados que con sus
actividades logran alcanzar.

28 Para mayor informacion sobre los instrumentos utilizados durante el trabajo de campo, consulte el

anexo de este documento.
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2. Sobre su situacion de pobreza

Analicemos primeramente el capital econémico de estos estudiantes y como el
colocarse como estudiante pobre o estudiante no pobre tiene consecuencias en
las mas o menos ventajas para asegurar un alto desempefio en la escuela al
delinear de entrada el distinto nivel de prioridad que la familia otorga a la
educacion, la diversidad de apoyos o ausencia de éstos y por consiguiente la
menor o mayor posibilidad que tienen para apoyar la experiencia escolar de sus
hijos.

Encontramos asi que el grupo de nifos lo podemos ubicar segun el nivel de
ingreso familiar en dos grupos: pobres y no pobres, los no pobres son
considerados como aquellos cuya familia percibe un ingreso familiar superior a la
linea de pobreza establecida por la Secretaria de Desarrollo Social
(SEDESOL) y estudiantes "pobres" a aquellos cuya familia percibe un ingreso
familiar inferior a dicha linea de pobreza.*°

Tenemos asi, que de los alumnos encuestados, 14 nifos entran dentro del
rubro de estudiantes pobres y 10 de ellos dentro del rubro de estudiantes no
pobres. Con el propdsito de mostrar los contrastes socioeconémicos que se
presentan en estos dos grupos ha continuacién se relatan algunas de las

caracteristicas socioecondmicas de las familias de los nifos.

3030 Hay varias dimensiones de pobreza, de las cuales el nivel de ingreso es sélo una. En el marco de este
estudio se ha optado por definir la situacion de pobreza considerando el ingreso. La medida de pobreza
utilizada se basa en la linea de pobreza establecida por Sedesol, definido como la cantidad de recursos en
moneda local necesaria para adquirir una canasta basica de alimentos que permite satisfacer las
necesidades nutricionales de una persona. Por lo tanto, seran considerados pobres quienes tienen ingresos
que los colocan bajo esta linea de pobreza y no pobres, a aquellos que tengan ingresos superiores a la linea
de pobreza establecida. (SEDESOL, 2003)

Estamos conscientes que el usar el enfoque de ingresos como indicador para determinar la situaciéon de
pobreza de los hogares tiene varias limitantes, sin embargo, creemos que para los fines del estudio su uso
esta justificado; dado que los ingresos nos permiten conocer la capacidad del hogar para generar ingresos y
satisfacer el conjunto de necesidades que enfrenta la familia.
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Tabla 3. Caracteristicas socioecondmicas de las familias de los alumnos exitosos, por

situacion de pobreza.

Caracteristicas socioeconémicas No Total
del hogar y del jefe de familia Pobres pobres
Sexo del jefe de Hombre 12 10 22
familia Mujer 2 0 2
Total 14 10 24
De 3 a 5 miembros 9 10 19
Tamafio del hogar De 6 a 9 miembros 4 0 4
Mas de 10 1 - 1
Total 14 10 24
Idioma hablado Solo espafiol 11 10 21
Espafiol y lengua 3 0 3
indigena
Total 14 10 24
Situacién laboral Comercio informal 4 5 9
del jefe de Empleado 2 0 2
familia Jornalero 7 0 7
Técnico 0 1 1
Profesional 1 5 5
Total 14 10 24
Situacion laboral Ninguna 10 5 15
del conyuge Comercio informal 2 2 4
Jornalero 2 0 2
Profesional 0 3 3
Total 14 10 24

Fuente: ETJ-UAEH 2003, Encuesta sobre el éxito escolar de alumnos de primaria

del estado de Hidalgo - 2003, Hidalgo, México.
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Aqui es facil advertir una posicion de mayor vulnerabilidad de los hogares
pobres para apoyar en lo material y econdmico la educacién de sus hijos, a partir
de comparar caracteristicas como el tamano del hogar, su estructura, su situacion
laboral y las posesiones de capital fisico. Asi tenemos que son los pobres los que
usan como lengua materna el nahuatl y el otomi; son los pobres los que tienen una
situacion laboral mas inestable, menos remunerada y menos reconocida
socialmente; son los conyuges de los pobres los que menos contribuyen con el
ingreso familiar al dedicarse al hogar unicamente y un menor porcentaje a actividades
poco remuneradas.

La insercién ocupacional tiende a ser diferente entre hogares pobres y no
pobres debido a la desigualdad de oportunidades de empleo que tiene la
familia, a las propias condiciones de la oferta laboral familiar pero también por la baja
escolarizacion que presenta este grupo. Aunque esto no es generalizable se
mantiene la tendencia donde los padres que menos instruccién tienen, son los mas
pobres; de modo que la mayoria de los que llegaron a primaria y secundaria
tienen ingresos por debajo de la linea de pobreza; por el contrario aquellos padres
que lograron alcanzar mayores afios de escolaridad generalmente
desempenan actividades laborales que les permiten tener ingresos superiores
o bien parecen tener mayor capacidad para generar ingresos.

Se observa que los hogares pobres se caracterizan por concentrar un mayor
porcentaje de su fuerza laboral en actividades de comercio informal y jornalero
agricola; mientras que los no pobres desempefian actividades como profesional
asalariado y el comercio informal, principalmente. Por su parte, los conyuges de los
Jefes de familia de los hogares pobres la gran mayoria no realiza ninguna actividad
economica remunerada y un 20% de las mujeres trabajan ya sea en el comercio
informal, como empleadas o jornaleras agricolas, y soélo son las conyuges de los
jefes de familia de los hogares no pobres quienes tienden a desempenar algunas

actividades remuneradas ya sea como profesional o en el comercio informal.
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Por sus propias condiciones los hogares pobres tienen la necesidad de
complementar ingresos, insertandose en el sector informal (venden tortillas,
hacen costuras, cumplen jornales, se contratan como peones o trabajadores en
trabajos temporales) teniendo menos oportunidades para conseguir un empleo
estable, con lo que se dan espacios de desocupacion abierta, aspecto que los
ubica en una situacion que evidentemente afecta la generacién de ingreso;
mientras que los hogares no pobres cuentan con trabajos mejor remunerados y
mas estables, lo que los ubica en una situacion menos vulnerable.

En cuanto al capital fisico, este se determina por la tenencia de vivienda
propia, bienes duraderos como posesion de automoévil, propiedad de tierra,
activos que generan rentas (propiedad agricola), acciones, formas de ahorro.
Segun los datos recopilados sobre los hogares que nos interesan un 54% de los
hogares tiene acceso a una vivienda propia, encontrando que un mayor
porcentaje de los hogares pobres son los que poseen vivienda propia, sin
embargo, la calidad de sus viviendas en comparacion con las del otro grupo,
difiere en cuanto a material de construccién, hacinamiento y acceso a servicios
publicos, manteniendo mejores condiciones los hogares no pobres. La mayor
acumulacion de capital fisico se concentra en los hogares no pobres (posesion de
auto, aparatos electrodomésticos, aparatos eléctricos), mientras que los hogares
pobres presentan menor capacidad para adquirir este tipo de posesiones y por
consiguiente menor capacidad para producir este capital.

Es logico pensar, que ante una situacion de mayor precariedad tengan
mayores dificultades para satisfacer otras necesidades entre ellas, el gasto a la
educaciéon reduciendo las posibilidades de contar y otorgar apoyos materiales a
sus hijos que los beneficien en su desempefio académico, en tanto resulta

prioritario hacer otros gastos basicos como alimentacion y salud.
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.Grafico 2 Distribucién de gastos promedio de las familias de los estudiantes

exitosos, por situacion de pobreza.
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Fuente: ETJ-UAEH (2003), Encuesta sobre el éxito escolar de alumnos de primaria del
estado de Hidalgo - 2003, Hidalgo, México.

En el grafico se observa que la mayor inversion que realizan ambos grupos
de hogares es la alimentacién, y en menor escala realizan otros gastos entre los
que incluyen vivienda, vestido, cuidado personal, transporte, entre otras. La
salud, es un aspecto al que se le destina el menor presupuesto; por su parte a
la educacion se le destina un porcentaje significativo de sus ingresos, sin
embargo, difiere en cada grupo, asi para los mas pobres la inversion se situa en
un 16% promedio de su ingreso familiar, mientras que los no pobres destinan
un 23% promedio de sus ingresos; en contraposicion por ejemplo, con el
presupuesto destinado a alimentacion, los pobres destinan el 51% de sus
ingresos mientras que los no pobres destinan a este rubro un 32% de sus
ingresos.

De modo que el costo de invertir en educacién es mas elevado para las

familias pobres que para aquellas que no lo son, de acuerdo con Boudon, quien

77



elabord una diferenciacion de los niveles escolares entre grupos sociales segun un
calculo de costo/ beneficio, concluyendo que : "Alcanzar una posicidon
elevada cuesta mucho méas a los medios desfavorecidos correlativamente a su
nivel de vida que alos de medios favorecidos". (Boudon, en Pasquier-Doumer,
2A04)

Entonces, al parecer la posesidén o acceso a materiales y actividades
culturales esta relativamente condicionada por los ingresos, asi parece que los
hogares pobres presentan un bajo nivel de acumulacion de capital fisico y
humano, y aparentemente menores oportunidades de acceso « trabajos
permanentes, situacion que evidentemente afecta la generacién de ingreso y
repercute en las menores posibilidades que algunos padres sobre todo los mas
pobres tienen de otorgar apoyos materiales a sus hijos que los beneficien en su
desenvolvimiento académico; siendo generalmente los no pobres los que
cuentan con mayores recursos economicos y que destinan a una inversién cultural
en beneficio de sus hijos, estos padres invierten en pago de cursos, en asistir a
eventos o sitios culturales, en la adquisicion de materiales de lectura y consulta, asi
como equipo de apoyo educativo como computadora, calculadora, videos, discos; y
para algunos el pago de colegiatura.

Esto por considerar que invirtiendo en cultura, sus hijos estaran mas y mejor
preparados para enfrentar la educacion, permitiéndoles con menor dificultad
progresar académicamente, o bien, respaldar la formacion que estan
adquiriendo en la escuela, situacion que a largo plazo perciben como
beneficiosa dada la dificultad de insercion laboral a la que se enfrenta la
sociedad, de este modo procuran contribuir a una sélida formacién que mas tarde
reditue beneficios laborales y econémicos para sus hijos.

Sin embargo, son los mas pobres quienes imposibilitados en llevar a cabo
una inversion con tales caracteristicas limitan su participacion a la adquisicion
de materiales de papeleria cuando éste es estrictamente necesario, el pago de
cuotas a la escuela y la adquisicion precaria de algunos materiales de

informacion; lo cual reafirma la vulnerabilidad de los hogares mas pobres al
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contar con menores condiciones en este caso generadas por su economia para

respaldar, reforzar o reafirmar el aprendizaje formal de su hijo.

3. Ambiente cultural de las familias de pertenencia

Una segunda gran diferencia entre los alumnos que refuerza la condicion de
vulnerabilidad educativa de los estudiantes pobres se genera a partir del apoyo
educativo que los hogares brindan a sus hijos, aspecto vinculado con la menor o
mayor posesion de capital cultural familiar. Ya hemos visto en capitulos
anteriores que la nocion de capital cultural es utilizada como un elemento que
contribuye a explicar el proceso de reproduccion social por la via del sistema
educativo, a través de la distribucion y legitimacion de formas de conocimiento,
valores, lenguaje y estilos de vida que marcan una diferenciacion cultural segun la
clase social de pertenencia, y la legitimacion de una cultura dominante.®’

En este trabajo el capital cultural de la familia ha sido objetivado en la
posesion de medios de informacion, en la cantidad de materiales de lectura con que
cuentan, en las actividades culturales acostumbradas y la escolaridad del Jefe de

familia y su conyuge, tal como se muestra en el siguiente grafico:

¥ Una mayor discusion sobre la nocion de capital y su relacion con la desigualdad educativa se encuentra en el
primer capitulo de este documento "Exito escolar: ¢ herencia o ambiente social?
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Grafico 3. Aspectos del ambiente cultural de la familia de los estudiantes

exitosos, por situacion de pobreza.
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Fuente: ETJ-UAEH (2003), Encuesta sobre el éxito escolar de alumnos de primaria del
estado de Hidalgo - 2003, Hidalgo, México.

Como se advierte, la posesion de medios de informacidén y comunicacion en
las familias no pobres superan ampliamente los medios de informacion que
poseen las familias pobres, hay casos particulares de los nifios, como son hijos
de las familias indigenas y rurales quienes solo cuentan con radio como unico
medio de mantenerse informado; en tanto los estratos urbanos del grupo de
pobres cuentan en su mayoria con 2 medios de comunicacion (television y
radio) y son las familias no pobres que viven en sectores urbanos quienes en
mayor proporcion poseen mayor diversidad de medios de informacion.

Respecto a los materiales de lectura, en el grupo de los pobres los nifios de
escuela indigena poseen solo libros de texto, los de medio rural poseen libros
de texto y Biblia, los de escuelas de estrato urbano tanto de sostenimiento
federal como particular cuentan la gran mayoria con minimo 6 materiales
diversos de lectura, entre los mas citados estan: libros de texto escolares,

perioddicos, novelas, libros de animales, diccionarios y Biblia; sin embargo,
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carecen un buen porcentaje de las familias de revistas cientificas, de revistas de
salud, libros de filosofia, ciencia y arte. Por su parte los no pobres cuentan en
su mayoria con minimo 10 materiales diversos de lectura.

En cuanto a escolaridad, son los hogares pobres los que mas bajos niveles
de instruccion tienen en contraste con los hogares no pobres quienes han
logrado mayores anos de escolaridad; en promedio general han alcanzado 7.3
afnos de escolaridad los padres de los hogares pobres y cerca de 14 afios los
de los hogares no pobres.

Y finalmente, son los padres que pertenecen a un estrato urbano quienes
tienen mayor porcentaje de actividades culturales, entre las actividades que
acostumbradas se mencionan: ver television, asistir a espectaculos al aire libre,
salir de paseo, ir al cine; quienes cuentan con mas posibilidades econémicas, a
las ya mencionadas actividades agregan el asistir a eventos artisticos de paga y
salir de vacaciones.

Todo esto nos indica una dimension mas de la vulnerabilidad educativa de
los estudiantes pobres puesta en manifiesto en un menor capital cultural en
comparacion con el capital acumulado por la familia no pobre; mismo que tiene
el efecto de disminuir las posibilidades que tienen los pobres para apoyar la
vida escolar de sus hijos, en tanto la educacién no se constituye en una
prioridad basica para la familia, si bien ésta es importante no es una prioridad
dado que es mas importante satisfacer otras necesidades, como la
alimentacion, con lo que se da una mayor propension de marginalidad cultural y
social que debilita la experiencia educativa de los pobres. Rubén Katzman nos
comenta sobre este debilitamiento de las familias y sus efectos de marginacion

en los sectores pobres de la poblacién:

(...) se registra un debilitamiento progresivo de las familias que reduce de
manera significativa su aptitud para proveer por un tiempo prolongado los
activos materiales, emocionales, de conocimiento, culturales, en habitos de
disciplina, simbdlicos y sociales que capacitarian a los menores para
extender y profundizar su formacién utilizando los canales existentes. Esta
falta de correspondencia entre la estructura productiva y las estructuras

81



familiares es una fuente importante de marginalidad. A su vez,
algunos cambios en la estructura social, en particular las tendencias
al aislamiento social de lo pobres vinculada a la segregacion
residencial y la segmentacion de los servicios (en particular, la
educativa), contribuyen a consolidar patrones subculturales de
marginalidad. (Katzman, 1999: 136-137)

Entonces podemos afirmar que en parte la pobreza de los hogares en la
que crecen los ninos genera que carezcan de un capital econémico, con lo
que se disminuye la capacidad de costear e invertir en la formacion de sus
hijos; pero también carecen de un solido y abundante capital cultural que
pueda respaldar el rendimiento académico de su hijo, dado que
carecen de materiales educativos y condiciones culturales que les
puedan permitir explicar, ampliar o aclarar cuestiones académicas; en una
situacion asi, los hijos de estos padres enfrentan una mayor vulnerabilidad
escolar comparable con la de los hijos de los hogares no pobres quienes
presentan mas y mejores condiciones econdmicas y culturales para

respaldar su desempefio escolar.

4. La posibilidad de utilizar las oportunidades educativas

Finalmente, otra condicion de vulnerabilidad que presentan estos
alumnos pobres con respecto a los no pobres es la menor posibilidad de

aprovechar las oportunidades educativas existentes.

Podemos pensar en la oportunidad educativa como el ascenso entre cinco
niveles de oportunidad. El nivel mas basico es la oportunidad de matricularse en
primer grado de la escuela primaria. El segundo es la oportunidad de
aprender lo suficiente en ese primer grado para completarlo con suficiente
dominio de destrezas pre-académicas que permitan continuar aprendiendo en la
escuela. El tercer nivel es la oportunidad de completar cada ciclo educativo.
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El cuarto nivel es la oportunidad de que habiendo completado el ciclo, los graduados
tengan las destrezas y el conocimiento comparables a los de otros graduados del
mismo ciclo. Finalmente, el quinto nivel de oportunidad, es que lo aprendido en el ciclo
sirva al graduado para tener otro tipo de oportunidad econémica y social para expandir
sus opciones de vida. (Reimers, 1999a: 12)

A partir de esta definicion podemos inferir que hay una mayor vulnerabilidad
educativa de los pobres porque en cada nivel de oportunidad hay diferencias
que hacen que unos se inscriban oportunamente y otros no, que algunos logren
las competencias suficientes para seguir aprendiendo mientras otros no las
logran desarrollar, algunos logran promoverse y continuar sus estudios mientras
otros tienen bajos desempefios, reprueban o desertan. Asi pues, la pobreza se
manifiesta como un problema de desigualdad de oportunidades por su asenso
en los niveles de ingreso, permanencia y competencia académica.

En nuestro estudio se pudieron constatar las menores posibilidades que
tienen los estudiantes pobres de aprovechar las oportunidades educativas en
tres cuestiones principalmente, en su no asistencia a preescolar, en su ingreso
a primaria después de los 6 anos, en su menor posibilidad de permanecer en el
nivel y en la minima posibilidad de continuar estudiando. Cabe aclarar que si
bien estos aspectos no se pueden adjudicar a todos los alumnos pobres del
estudio, si lo son para los mas pobres en este caso de aquellos que asisten a
escuelas indigenas y rurales.

El siguiente grafico permite apreciar la desigualdad para utilizar las
oportunidades educativas que enfrentan los alumnos en términos comparativos

por situacion de pobreza.

83



Grafico 4. Oportunidades educativas de los alumnos exitosos, por situacion

de pobreza.
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Fuente: ETJ-UAEH (2003), Encuesta sobre el éxito escolar de alumnos de primaria del
estado de Hidalgo - 2003, Hidalgo, México.

En el cuadro se aprecia que un porcentaje de los estudiantes pobres son los
gque han tenido menores posibilidades de aprovechar las oportunidades
educativas, en tanto un porcentaje de este grupo son quienes menos han
asistido a preescolar, quienes han ingresado tardiamente a primaria, quienes
han reprobado algun curso escolar debido a la falta o constante movilidad de
docentes o a la inconstancia en su asistencia a la escuela debido a diferentes
razones entre las cuales mencionan: enfermedad, falta de dinero, cansancio,
ayudar a trabajar, por falta de zapatos o utiles, o porque asi lo decidié en su
momento el niflo o sus padres.

La necesidad de trabajar a edad temprana es una caracteristica de los nifios
mas pobres, en este caso de aquellos pertenecientes a estratos indigena y
rural, el motivo y la situacion de trabajo difiere para uno y otro estrato; asi para
Lucila, alumna de la escuela rural, ésta se ve en la necesidad de trabajar
cuidando ganado durante las tardes después de asistir a la escuela, ademas de

contribuir a quehaceres domésticos y en periodo de cosecha ayudar en el
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trabajo agricola; el trabajo aqui es de caracter familiar y no genera
remuneracion econdémica directa a la nifa, pero si a la familia en su conjunto.

Para el caso de Cirila y Lazaro, alumnos pertenecientes al estrato indigena,
ambos se ven en la necesidad de colaborar econdmicamente a su casa, para
ello prestan su fuerza de trabajo como jornaleros agricolas a cambio de una
remuneracion econémica, actividad que es realizada en determinados periodos
del afo y generalmente en jornadas de 7 de la mafana a 5 de la tarde, sea o no
periodo de clases; condicién que evidencia un estado de vulnerabilidad escolar
para estos nifios quienes ante la necesidad de hacer aportaciones econémicas
a la familia se enfrentan a la alternativa de no proseguir sus estudios
académicos, esperando solamente concluir la primaria y dedicarse a trabajar.

La posibilidad de que los nifios continuen estudiando es minima en la nifa
del estrato rural y practicamente nula para los nifios de estrato indigena. La
percepcion de esta situacion nos la describe el maestro de los alumnos

indigenas:

Maestro Jorge: El medio social influye mucho en lo que los nifios quieran ser, aqui los
nifios se ven solo como empleados, no tienen visiones grandes, no les interesa otra
cosa, incluso muchos de ellos si vienen a la escuela es porque practicamente ya
los inscribieron y no les queda otra opcién y de repente no tienen muchas ganas
pero si llegan a concluir.... de los nifios de sexto ninguno va a continuar estudiando,
esto en parte porque hay muchos problemas de alcoholismo y también por la
necesidad econdmica los nifos aqui desde los ocho afios ya trabajan como jornaleros,
ademas de que no hay opcion para estudiar aqui en la comunidad, sélo la
primaria, para la secundaria tienen que salir y la gente no esta en condiciones de
mandarlos a otro lugar. (Entrevista a docentes, caso 3: 86)

Para el maestro de este contexto, son las condiciones de marginalidad social
y la presion econdmica de la familia aspectos que de algun modo contribuyen a
definir las expectativas de logro educativo. Quiza también influenciada por esta
percepcion, su alumna Cirila manifiesta sus bajas expectativas para continuar

sus estudios.
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Entrevistador: ;Ahorita que salgas de la primaria qué vas a hacer?

Cirila: Me voy a ir a trabajar a México

Entrevistador: ¢ De que vas a trabajar?

Cirila: En casa... me voy a ir con mi hermana

Entrevistador: ;No te gustaria seguir estudiando?

Cirila: Si, pero ya no puedo seguir estudiando

Entrevistador: s Por qué?

Cirila: Ya estoy grande...

Entrevistador: ¢ No te gustaria trabajar de otra cosa?

Cirila: Si,... en fabrica.

Entrevistador: ;Y trabajar ahorita en qué te ayuda?

Cirila: Para tener dinero

Entrevistador: En qué lo ocupas?

Cirila: Para comprar lo que yo quiera, me compro mi ropa y le compro su
ropa a mis hermanitos, mi papa... el trabaja pero le da el dinero a mi
mama para que se cure y también compra la comida.

Entrevistador: ;Y la escuela no te gusta?

Cirila: Si, si me gusta lo que hacemos, es importante porque sirve
para resolver, hacer cuentas.... y porque voy aprendiendo mas, casi no
me cuesta trabajo lo que hacemos pero ya no puedo seguir
estudiando... (Entrevista a alumnos, caso 3: 94)

En el caso de esta nifia indigena se advierte que se subordinan las
necesidades economicas por sobre la necesidad cultural de seguir estudiando,
asi a pesar de que la nifia es consciente de que la escuela le aporta algo y de
que ademas le gusta estudiar, ella argumenta que debido a la falta de dinero, el
considerar que ya esta grande y que debe trabajar la hace verse imposibilitada en
continuar sus estudios.

La necesidad de trabajar hace que la permanencia en la escuela de los
estudiantes de familias mas pobres se vea amenazada e incida en ocasiones al
abandono definitivo de los estudios sin posibilidad de una insercion laboral
futura bien remunerada, aspecto congruente con el andlisis de la desigualdad
educativa realizada por diversos autores, tanto a nivel macro como en diversos
contextos micro. De modo que un factor que coloca en desventaja a los mas
pobres, segun se ha documentado, es el costo de oportunidad que implica

enviar un hijo a la escuela en lugar de trabajar y contribuir al ingreso familiar.
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Nos dice Prawda y Flores:

(...) los nifios trabajadores se han convertido en una estrategia de
supervivencia para muchas familias reducidas en la mas absoluta pobreza
(...) Sencillamente, los hijos pequefios, al igual que los mas adultos, deben
contribuir al ingreso familiar para que la familia siga subsistiendo. Para estos
nifios, la oportunidad de mejorar sus esquemas de vida a través del sistema
educativo queda totalmente anulada. (Prawda y Flores: 2001, 49)

El trabajo es asi percibido como un aspecto importante en el fracaso escolar,
debido a las constantes inasistencias a la escuela con la consecuencia logica
de afectar el aprendizaje, lo que puede provocar que la permanencia en la
escuela de los estudiantes de familias pobres se vea amenazada e incida en
ocasiones en el abandono definitivo de los estudios, restringiendo sus
posibilidades de escolarizacion y de una insercion laboral futura bien
remunerada. Se aprecia asi, el origen social como limitante de las
oportunidades educativas por el costo asociado a la educacion, a pesar de que
en México la educacion es gratuita, hay costos como uniforme, utiles escolares,
transporte que los papas deben sufragar; las familias pobres limitadas por su
ingreso no tienen la capacidad economica de financiar la educaciéon de sus

hijos, lo que se traduce en una disminucion de oportunidad escolar.

Creemos que el hecho de que el nifio trabaje viene a configurar un estado
de vulnerabilidad educativa para ellos, quienes ven reducidos sus tiempos por
dedicarse a actividades laborales, por la necesidad de ausentarse de la escuela
en periodos de trabajo agricola, ademas, del cansancio fisico que les pueda
generar; reduciendo sus posibilidades de aprovechar las oportunidades
educativas para permanecer y proseguir estudiando.

Con todo lo anterior, se puede apreciar como se produce toda una gama
diferente de ambientes y experiencias entre los dos grupos sociales, pero
también dentro de cada grupo; lo que nos habla de distintas condiciones para
enfrentar la vida escolar. Siendo los estudiantes pobres los que enfrentan una
situacion adversa que reduce las posibilidades de la familia para apoyarlos

econdmica y culturalmente en su desenvolvimiento escolar, debido en parte a
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su precaria economia que les impide invertir en materiales educativos, participar
en actividades y eventos culturales; pero también porque la gran mayoria de
estos padres tienen menor escolaridad en comparacion con los no pobres,
viéndose limitada su participacion en la orientacion o ampliacion de informacion
que respalde las tareas o actividades vinculadas con la escuela.

Es logico pensar que hay ventajas para los no pobres quienes cuentan con
padres profesionistas, con recursos materiales y educativos para apoyar su
aprendizaje; pero entonces, porqué frente a tan desiguales condiciones
materiales, culturales y educativas estos nifios han logrado obtener similares
resultados en su desempefio educativo; esta es una pregunta basica que ha
orientado nuestra investigacion; las diferencias econdmicas y culturales
presentes no nos logran explicar porque aquel niflo pobre que tiene que trabajar
después de ir a la escuela, que carece de material informativo en su casa, que
carece de padres alfabetizados que apoyen y refuercen su aprendizaje, que no
cuenta con las condiciones econdmicas que le permitan acercarse a diversos
medios de informacion y espacios de aprendizaje que refuercen su aprendizaje
escolar, y sin embargo, obtienen logros académicos muy semejantes a aquellos
ninos cuya familia cuenta con un capital cultural y econémico que da ventajas
visibles para apoyar su vida escolar; lo que nos sugiere que el origen social
influye pero no determina el desempefio del alumno.

Para el caso de los 14 alumnos identificados como estudiantes pobres y
exitosos, el origen social importa porque condiciona el contar con apoyos
materiales, con apoyos culturales, con la posibilidad para aprovechar las
oportunidades educativas, pero no condiciona su fracaso escolar, al contrario
estos alumnos pese a su situacion adversa logran enfrentar sus condiciones
sociales y superarlas, definiendo un desempefo hasta ahora exitoso, en este
marco nos preguntamos: ;Qué hace posible que estos nifios pese a su
condiciéon vulnerable enfrenten su experiencia escolar exitosamente?, ;qué
condiciones son promovidas por la escuela o por la familia que tienen un efecto

favorable en la definicidon de su situacion?.
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Tratar de dar respuesta a estos cuestionamientos nos ha permitido percibir
esos distintos contextos de socializacion donde se configuran posibilidades
diferentes para enfrentar con éxito su desemperio escolar. A razén de esto nos
parece pertinente recordar la complejidad de los fendmenos educativos y poder, en
consecuencia captar el cumulo de agentes, relaciones y procesos que van
configurando coordenadas de accidén y significado distintas entre si y no
estrictamente sometidas a patrones estaticos, mas bien, conformando un marco
dinamico que les abre alternativas para posicionarse con éxito en el ambito
esoolar.
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CAPITULO IV

RESTRICCIONES Y POSIBILIDADES DEL AMBITO ESCOLAR

Creemos por la recopilacién y andlisis de los casos aqui estudiados, ** que si
bien existen condicionamientos sociales ligados al origen de la familia de
pertenencia como puede ser la situacion de pobreza que enfrenta el sujeto, el
capital cultural disponible por la familia, y en general caracteristicas muy propias
del contexto social y escolar en el que participa cotidianamente, también
coexisten posibilidades que abren o limitan formas de intervenir, tomar
decisiones, asumir posturas y valoraciones; que van configurando nuevas
oportunidades.

Asi, cada sujeto en interaccion con otros agentes y contextos, es constructor
de su desempefio escolar, de su éxito o fracaso, donde a pesar de condiciones
dificiles o en desventaja, participan construyendo opciones, tomando decisiones

y en fin, tratando de otorgar significatividad a su vida.

%2 Los datos que se desprendieron con la aplicacion de las técnicas e instrumentos implementados dieron
lugar a una considerable base de datos, que para efectos de analisis se trabajo con apoyo de metodologias
cualitativas y cuantitativas.

En el tratamiento de los datos de naturaleza cuantitativa se utilizé el programa SPSS para la captura,
organizacion y analisis de la informacion derivada de la Encuesta; por su parte, la metodologia cualitativa
nos permitié hacer descripciones, inferencias e interpretaciones de la informaciéon que se extrajo de las
entrevistas y de las observaciones, de modo que el procedimiento de analisis obedecié a la propia
naturaleza de la informacion y a la demanda que la propia investigacion requeria a cada momento.
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En este sentido, este apartado tiene el propdsito, en base al analisis de los
casos que conforman la muestra del estudio, de argumentar que el medio
social, si bien es una condicién que influye, no determina totalmente el
desempeno escolar; en el analisis de los casos encontramos alumnos pobres
gue son exitosos a pesar de las condiciones adversas que les plantea su origen
social; son alumnos que se situan en una dinamica entre la vulnerabilidad y la
resistencia, vulnerabilidad ante los condicionamientos sociales al estar inmersos
en una precaria economia que se traduce en una menor posibilidad de contar
con apoyos materiales y académicos, asi como en menores oportunidades
educativas; pero simultaneamente se movilizan una serie de posibilidades que
construyen y definen los distintos agentes con quienes entran en contacto, asi
como por su propia capacidad de participar, apropiarse e integrarse a las
oportunidades educativas; es decir, se presenta una resistencia de los sujetos
dentro de un marco de relaciones donde se construyen opciones, se asumen
decisiones y acciones que les permiten protegerse del impacto de los
determinismos sociales cuando estos resultan adversos.

Cuando nos preguntamos qué condiciones favorables les proporciona el
ambiente escolar, entramos en un campo social donde sujetos, saberes y
percepciones entran en juego posibilitando hasta cierto punto el éxito o el
fracaso de sus estudiantes. Estudios como el de Mufoz lzquierdo y Sylvia
Schmelkes en México, han contribuido a explicar que factores internos al
sistema escolar y a la escuela particularmente afectan el desempefio entre ellos
se mencionan: la relevancia del aprendizaje, las practicas pedagdgicas que se
viven en el aula, las condiciones materiales y laborales de la escuela, la
administracion escolar y el sistema de supervision y apoyo pedagoégico, entre
otros. Estas y otras investigaciones de las cuales se ha venido haciendo
referencia a lo largo de este documento, nos sugieren que es en el proceso
educativo mismo donde se definen la escolarizacion y el éxito o el fracaso de
los nifios.

En esta légica, nos interesa conocer que es lo que las escuelas y los

maestros de estos alumnos proporcionan y si estos elementos pueden ser
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asociados al éxito que han construido; por el analisis de datos realizado nos
damos cuenta que las practicas escolares en algunos casos abren posibilidades

para construir el éxito escolar y en otros, definen mas o menos restricciones.

1. El ambiente organizacional

Para valorar como influye la escuela nos parece necesario conocer el ambito
escolar en que cada uno de los alumnos se desenvuelve y en qué sentido abren
condiciones para posibilitar su éxito. Un aspecto que nos interesa tratar, es el
ambiente organizativo donde se tiene que las escuelas a las que asisten estos
ninos, se distinguen por su pertenencia a cuatro estratos: indigena, rural,
urbano federal y urbano particular; aspecto que de entrada marca diferencias
significativas como son la marginalidad geografica, asi mientras unas escuelas
estan ubicadas en el centro de la capital del estado, en otras hay que
trasladarse hasta 10 horas, en unas se hacen uso de los servicios de transporte
publico que hay en la ciudad o foraneo en algunos casos, mientras en otras,
ademas del trasporte en carretera hay que caminar.

Hay diferencias también en los servicios publicos y en aspectos culturales y
recreativos que proporciona la localidad, asi mientras en las escuelas urbanas
los nifios estan al alcance de aprovechar los espacios de cultura y recreacion
que la ciudad les pueda proporcionar, hay lugares marginados socialmente
como es el caso de los contextos indigenas y rurales, en los que los nifios
dificilmente tienen acceso a medios de informacion o asistir a eventos y
espacios culturales.

Ya adentrandonos a las escuelas nos enfrentamos todavia con mas

diferencias determinadas por su tipo de sostenimiento, la organizacion, la
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cantidad de docentes, alumnos y personal de apoyo que conforman la escuela y

que contribuyen a construir una dinamica particular en cada caso.

Tabla 4. Caracteristicas de organizacion de las escuelas a las que asisten los alumnos

exitosos, segun estrato y situacion de pobreza.

Caracteristicas de las Pobres No pobres
escuelas
Indigena Rural Urbano Urbano

Sastenimiento

Federal 2 1 10 6

Particular 0 0 1 4
Organizacion

Completa 0 0 11 9

Incompleta 2 1 0 1
Personal

Director efectivo 0 0 5 10

De apoyo (promedio) 0 0 6 7

Docente (promedio) 3 3 10 15

Alumnos (promedio) 61 63 295 270

Fuente: Subjefatura de Control Escolar (2003), Plantilla de personal docente
reportadas por los Directores a Control Escolar, Subjefatura de Control Escolar,
Subdireccion de Educacion Primaria, SEPH; Junio, 2003. Hidalgo, México.

Los datos nos reflejan diferencias importantes entre las escuelas segun
estrato y situacion de pobreza, una de ellas tiene que ver con el tipo de
sostenimiento, donde 5 de las escuelas son particulares y 19 son publicas.
Esto se traduce en una diferencia en los recursos financieros de que
disponen unas escuelas frente a otras, en las escuelas publicas su
sostenimiento esta a cargo del estado mientras que las escuelas privadas
cuentan con el cobro de colegiaturas mensuales, cuotas de inscripcion y
demas ingresos durante el curso escolar que el padre de familia esta

obligado a cubrir. Cabe advertir que la colegiatura varia entre las
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escuelas particulares quiza dependiendo del servicio que ofrece, asi
como del prestigio social y académico que se haya formado.

Estas diferencias en los recursos financieros de que disponen las escuelas
publicas frente a las privadas, llevan a diferencias en los recursos pedagogicos
disponibles en las escuelas y aulas de clase, y a diferencias en el horario
escolar. Asi, por ejemplo, la capacidad de las escuelas privadas que contando
con ingresos mensuales muy por encima de los que pueden recibir los del
sector publico procuran destinar un porcentaje de estos ingresos a
infraestructura, equipamiento y pago de servicios profesionales, con lo que se
pretende por lo menos en todas las escuelas visitadas ofrecer un servicio
educativo de calidad cuidando cubrir como requerimientos minimos la
asistencia del maestro, la atencion constante y sistematica al grupo, la
planeacion de clases, el disefio de exdmenes, entre otros aspectos.®®

Respecto a la organizacién de las escuelas, 20 de nuestros alumnos asisten
a escuelas de organizacion completa, esto quiere decir que cuentan con
director efectivo y que la escuela oferta los 6 grados de escolaridad primaria,
donde cada grupo es atendido por un docente; los 4 nifios restantes asisten a
escuelas de organizacion incompleta, es decir aquellas cuya plantilla de
maestros es inferior a 6 maestros por lo que cada docente tiene que atender a
dos 0 mas grados, por su parte los directores en el caso de asumir la comision
de la direccion deben atender simultaneamente funciones docentes frente a
grupo y lo relativo a la administracion y organizacion de la escuela; siendo
precisamente estas escuelas las inmersas en los contextos indigena y rural, y
una de ellas en el contexto urbano particular.

Asi mientras en algunas escuelas laboran un numero menor de maestros al

numero de grados que oferta la escuela, en otras hay tantos maestros por

% La escuela particular a la que asiste uno de los nifios de la muestra que fue ubicado conforme al ingreso
familiar en el grupo de pobres, es una escuela religiosa por lo tanto destinan un horario a la ensefianza
religiosa y otro espacio de tiempo al curriculum, su colegiatura es relativamente baja comparada con el
resto de las escuelas, ademas de contar con la flexibilidad de la directora quien puede esperar a los padres
por varios meses el pago de colegiatura.
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numero de grupos que se hayan formado, sin embargo si observamos
nuevamente el cuadro nos encontramos con que los alumnos que
corresponden atender a cada maestro varian considerablemente, siendo
precisamente las escuelas pequefias las que atienden a un numero mas
reducido de alumnos mientras que en las escuelas mas grandes sus maestros
atienden a grupos mas saturados.

Para ejemplificar esta situacion tomemos dos casos extremos de la muestra,
por un lado una escuela tridocente a la que asisten 61 alumnos y es atendida
por tres maestros, por lo tanto a cada uno le corresponde atender a 20 nifios en
promedio, de dos grados simultaneamente. Y en el otro extremo, una escuela
urbana de organizacion completa con una matricula de 964 alumnos y una
plantilla de 24 docentes, corresponde a cada maestro trabajar con un promedio
de 40 alumnos de un soélo grado. Esto trae obviamente implicaciones en la
organizacidon de la ensefianza, el maestro que atiende 40 alumnos de un sélo
grado su ensefianza tiende a ser homogénea en el sentido de manejar el mismo
contenido, las mismas estrategias y los mismos materiales para la totalidad de
Su grupo; por su parte el maestro que trabaja con menos alumnos, en este caso
20, atiende a dos grupos simultdneamente lo que implica como minimo un
manejo distinto en la complejidad y profundidad de los contenidos para cada
grupo, en el caso de que trabaje con contenidos comunes.

En las escuelas de organizacion completa hay director efectivo ademas de
contar con personal de apoyo: administrativo, técnico y de intendencia; cantidad
que ha variado entre las escuelas desde 2 hasta 38 elementos. En
contraposicion con las escuelas pequefas donde el director no cuenta con
personal de apoyo y administrativo, tiene que atender simultaneamente
funciones docentes, directivas e incluso de intendencia, podemos decir que
independientemente de las ventajas o desventajas que pueda traer consigo el
trabajar con un grupo unico o con grupos simultaneos; aqui se aprecia cierta
vulnerabilidad educativa de los mas pobres por la reduccion de tiempo dedicada
a la tarea educativa por parte del maestro, dadas las multiples funciones del

maestro multigrado y la reduccion de recursos con que cuenta para el
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mantenimiento y equipamiento del edificio escolar; mientras que las escuelas a
las que asisten los no pobres corresponden a escuelas urbanas tanto federales
como particulares, de organizacion completa, con mayor infraestructura y

equipamiento.

Con esto, un panorama muy general del ambiente organizativo que
prevalece en las escuelas y donde se puede apreciar que existen diferencias
muy marcadas entre uno y otro grupo de alumnos situandose en desventaja los
alumnos mas pobres dadas sus condiciones de marginalidad geografica que los
coloca en lugares dificiles de llegar, con carencia de servicios publicos, de
salud, de transporte e incluso de educacién, pues en las localidades indigenas y
rurales visitadas existe preescolar y primaria unicamente; se trata de
comunidades en las que la poblaciéon es reducida, por lo tanto, su poblacién
escolar también lo es, con lo que también se reducen los recursos financieros y
humanos destinados a este tipo de escuelas; esto se traduce a su vez en una
menor posibilidad de contar con espacios, recursos, eventos y actividades
culturales que fortalezcan el aprendizaje, en comparacién con las posibilidades
que se ofrecen en otras escuelas.

Considerando ahora el perfil de los docentes, encontramos que hay
maestros con diferentes trayectorias académicas y profesionales, hay maestros
con formaciéon docente de licenciatura, otros con formacion de Normal Basica y
otros sin formacién docente; caracteristicas que dentro de su practica marcan
dinamicas distintas en funcion de las oportunidades tan desiguales que se
brindan para aprender, asi cada maestro implementa estrategias, distribuye
tiempos y usa determinados materiales en el desarrollo del proceso ensefianza
aprendizaje, los cuales varian en gran parte en funcién de su experiencia
docente, de su formacion y también de los recursos que provea la escuela asi
como de las aportaciones que dan los padres para la adquisicion de materiales.

Para formarnos una imagen sobre las distintas condiciones profesionales
que prevalecen en los maestros que laboran en las escuelas, el siguiente

cuadro es ilustrativo al respecto:
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Tabla 5. Caracteristicas profesionales de los maestros que atienden a los alumnos
exitosos del estudio, por estrato y situacioén de pobreza.

|
Caracteristicas Pobres No pobres | TOTAL
profesionales
Indigena  Rural Urbano | Urbano
Afios de experiencia
0-5 arios 2 1 0 0 3
6-15 afios 0 0 1 2 3
16-adelante 0 0 10 8 18
Total 2 1 11 10 24
Formacion
Bachillerato 2 1 1 0 4
Normal Basica 0 0 g 5 14
Licenciatura 0 0 1 5 6
Total 2 1 11 10 24
Actualizacion
Si 0 5 10 15
No 2 1 6 0 9
Total 2 1 11 10 24

Fuente: ETJ-UAEH 2003, Encuesta sobre el éxito escolar de alumnos de primaria del
estado de Hidalgo - 2003, Hidalgo, México.

Del cuadro se puede deducir que son los maestros de alumnos pobres
de los estratos indigena y rural, los que menos experiencia tienen en el
servicio, contando con menos de 5 afos de antigledad en la docencia; la
gran mayoria se concentra en el grupo de mas de 16 afos de experiencia.
Los docentes indigenas y rurales son personas con menos de 2 afos de
servicio, el resto tiene una antiguedad que va de los 6 afios hasta los 32
afos; lo que significa que los maestros mas jévenes e inexpertos en la

docencia son los que se ubican en estratos de mayor marginalidad social.
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En su ascension profesional, algunos maestros como el de las escuelas
indigenas y el de la rural se enfrentan al ejercicio de la docencia sin los estudios
requeridos para la tarea docente, teniendo como unica experiencia algunos
interinatos cubiertos poco antes de su ingreso; ya en servicio estos maestros
coinciden en matricularse como estudiantes en la Universidad Pedagdgica
Nacional en la licenciatura en educacién indigena que oferta esta institucion. El
resto de los maestros, tienen todos ellos estudios normalistas, algunos de los
mas antiguos en el servicio con Normal Basica equivalente al nivel de
Bachillerato y los de menos afios de servicio ya con nivel de licenciatura. Tres
de los maestros que tienen Normal Basica como formacion inicial continuaron
sus estudios en la Normal Superior.

Otro aspecto que marca una situacion de desigualdad son las distintas
posibilidades de crecimiento profesional del personal que ofrecen las escuelas,
las cuales son definidas en funcion de lineamientos institucionales en el marco
de lo que se conoce como capacitaciéon permanente. De este modo actualmente
se promueve en escuelas de mas de 6 maestros la realizacion del consejo
técnico en donde los maestros tengan la oportunidad de discutir problematicas
relativas a la ensefianza y aprendizaje, y a construir alternativas de solucion
donde se asuma la participacién de los distintos agentes educativos. Por su
parte, las escuelas con 2 o 3 maestros no estan obligadas por normatividad a
llevar reuniones de consejo técnico, sin embargo, algunos profesores acuden a
reuniones con otros profesores de la zona, lo que se conoce como grupos
colegiados, para tratar asuntos que se verian en los consejos técnicos en caso

de darse en su escuela.
En el caso de las escuelas particulares, ellos también estan en libertad de

hacer uso de estos espacios formales (Consejo técnico, cursos del centro de
maestros, grupos colegiados), pero ademas generalmente las direcciones de
estas instituciones promueven conferencias, cursos y una serie de actividades
que tienen como proposito fortalecer el desempefo laboral del maestro, dichos
cursos y conferencias son organizadas en el marco de la Confederacion

Nacional de Escuelas Particulares, pero también algunos otros son disefiados
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por la direccidon de la propia escuela. En estas escuelas los maestros se ven
obligados a asistir en épocas vacacionales a cursos de capacitacion a otro
estado y durante el periodo de clases es comun la invitacion de conferencistas
o de alguna persona de la sociedad civil o institucion publica para trabajar algun

tema de interés para los maestros, para los alumnos o para los padres.

Se puede decir entonces que las escuelas privadas buscan la capacitacion
de sus maestros a la que estan obligados a asistir, en tanto que en las escuelas
publicas se ha tratado de institucionalizar la capacitacién permanente del
docente, mismo que por su caracter de voluntario solo 10 de los maestros aqui
entrevistados participa en dicho proceso. Siendo nuevamente las escuelas
indigenas y la rural las que menos aprovechan estos espacios, unos por
cuestiones de lejania de la comunidad con la cabecera municipal en la que se
llevan a cabo estas reuniones y otras, por considerar que las discusiones que

alli se realizan se alejan de su practica.®*
Sin descartar el valor de los saberes tedricos que traen consigo los maestros

de recién ingreso, también es invaluable la experiencia acumulada que poseen
los maestros con mayor experiencia junto con saberes teoricos que han sido
confrontados y/o respaldados en su trabajo practico; en este sentido, es légico
pensar que aquellos maestros con menor experiencia docente han desarrollado
menos habilidades para detectar, atender y resolver problematicas docentes;
por lo tanto, se advierte que son los maestros de los alumnos mas pobres los
que menos experiencia en la docencia tienen, los que no tienen formacion
docente (estudios de Bachillerato), los que no participan en cursos de
actualizacién; lo que nos hace suponer que son los maestros que mayor

dificultades tienen para enfrentar las problematicas de su trabajo.

% Sin embargo, segun referencia de los maestros entrevistados es muy comun que con independencia de
estos espacios formales los maestros tanto de escuelas oficiales como particulares creen espacios
informales en los que se apoyan en otros maestros para comentar y tratar de compartir sus problematicas,
ademas de abordar otros asuntos, tanto de organizacion de la escuela como personales; éstos vinculos
no son precisamente los que se implementan en el marco del Consejo Técnico, mas bien son los que
de manera informal establecen con aquellos docentes ya sea de su institucién o de otra institucién con
los cuales se han logrado identificar generalmente en un plano personal, de este modo comparten
estrategias, materiales e ideas que les resultan Utiles en la ensefianza o en el aprendizaje.
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Lo anterior no significa que tener formacién docente equivale a ser un buen
maestro, y que aquel que carece de ella esta impedido para responder a su
diaria labor educativa; sino mas bien lo que se pretende con esto es resaltar
que sin duda el carecer de una formacion docente limita el saber pedagdgico,
psicolégico y didactico del maestro en torno a los sujetos que aprenden y los
contenidos que va a ensefar y como ensefiarlos; por lo tanto su hacer practico
se ve mas limitado para poder ser confrontado, criticado o cuestionado, dado
que se carece de un respaldo tedrico, ademas de una experiencia practica que
le permita hacer tales contrastes, de ahi que sean precisamente sus alumnos
los que enfrentan una mayor vulnerabilidad educativa al perder oportunidades
de participar en una practica orientada por reflexiones apoyadas en evidencias
tanto tedricas como practicas.

Otra situacion de desigualdad la define el contraste entre la cultura local y la
cultura del maestro que se da particularmente en las escuelas de mayor
marginalidad, en este caso las indigenas y la rural contempladas en la muestra;
aqui hay nifios que hablan como lengua materna el nahuatl y el otomi
respectivamente, y que posteriormente han aprendido el espaiol, sus maestros
también deberian hablar la lengua indigena y el espafiol pero en este caso no
es asi, los maestros indigenas hablan unicamente Espafol y la maestra rural
domina medianamente el otomi; a esto se agrega el hecho de ser maestros que
no son nativos de la region, llegan de otros lugares y por lo mismo desconocen
parte de la cultura local y en algunos aspectos incluso no la comparten. En
cambio, para las escuelas urbanas y particulares todos los nifios y sus maestros
hablan como lengua materna el espafol, ademas de ser docentes que se
encuentran establecidos en el lugar de trabajo; obviamente una situacion asi,
da mas ventajas a aquellos quienes maestros y alumnos comparten una cultura,

y desventaja para aquellos cuyas culturas resultan ajenas una de la otra.
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2. Los materiales y espacios de cultura

Muy ligado a los recursos econdmicos con que cuentan las escuelas esta la
habilitacion de los distintos espacios educativos encontrando diferencias
significativas en cuanto a la disponibilidad y uso de recursos pedagdgicos que
ofrece cada una de las escuelas; asi las escuelas particulares en mayor o
menor medida tienen habilitados espacios culturales como biblioteca, salén de
computo, salén de usos multiples donde se desarrollan actividades diversas
como musica, danza y conferencias. De igual modo los salones estan
equipados con una biblioteca, con television, videos, ademas de mobiliario en
buen estado para el desarrollo de las clases como mesas moviles, sillas
individuales, pizarrédn magnético, casilleros individuales y una serie de material
de papeleria del cual pueden disponer el maestro del grupo y el conjunto de
niRos.

En situacidn muy semejante estan la mayoria de las escuelas urbanas
oficiales, dado que cuentan tanto con el apoyo de programas que promueve la
Secretaria de Educacion Publica (SEP) como con aportaciones de los padres
de familia quienes dificilmente se niegan a dar aportaciones y cuotas con las
que se supone la escuela adquiere materiales e infraestructura con la finalidad
de apoyar el trabajo del maestro y el aprendizaje del alumno.

En contraposicion las escuelas mas pequefias, de mayor marginalidad social a
las que asisten los alumnos pobres, en ellas no se cuenta con aportaciones
solventes de los padres por lo que su sostenimiento proviene Uunicamente de los
recursos que la SEP dispone, de este modo son los alumnos mas pobres los
que en sus escuelas presentan un mayor descuido en el mantenimiento del
plantel y de su mobiliario, asi como un equipamiento mas elemental, esto a
pesar de que estas escuelas se ven notablemente beneficiadas con algunos

proyectos que promueve la SEP y en los que se han dotado a las escuelas de
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bibliotecas y una serie de materiales didacticos para el desarrollo de las clases,
ademas de que en estas escuelas dificilmente se cuenta con mas espacios que
las aulas.

En términos generales podemos decir que la gran mayoria de las escuelas
urbanas tanto oficiales como particulares son las que mejores condiciones de
infraestructura y equipamiento estan ofreciendo, que en determinado momento
pueden apoyar o respaldar la tarea pedagdgica de los maestros y el aprendizaje
de los alumnos. Mientras que las escuelas rurales e indigenas presentan una
situacidn mas precaria y por lo tanto de mayor vulnerabilidad para participar y
enfrentar eficazmente el trabajo escolar; dado que no es la misma experiencia
que pueda vivir aquel alumno que asiste a una escuela en la que tiene acceso a
computadora, a libros, a programas educativos que pueda manipular diversos
materiales que en determinado momento le ayuden a mantenerse mas
informado, desarrollar habilidades de pensamiento, de lectura, de expresion;
mientras que aquel otro alumno que asiste a una escuela en la que apenas
cuenta con lo indispensable pizarron y libros de texto; obviamente el nifio vera
limitada su participacién unicamente con los materiales con que dispone, que
sin duda también podran contribuir a desarrollar una serie de habilidades, sin
embargo, es légico pensar que a mayor disponibilidad de materiales y recursos
pedagogicos mayores oportunidades para aprender.

Las ventajas para los no pobres son evidentes, en la medida en que cuentan
con maestros generalmente con mayor experiencia en la tarea docente, mas
recursos materiales y educativos para apoyar su aprendizaje, asisten a
escuelas mejor condicionadas y equipadas; pero entonces, sigue sin
responderse nuestra pregunta, frente a tan desiguales condiciones materiales y
laborales de la escuelas, estos nifios han logrado una condicion similar de éxito,
significa que las condiciones materiales y laborales importan poco para estos
ninos, o que otro tipo de factores mas a nivel interpersonal o externos a la
escuela, son los que estan teniendo un mayor impacto en su desempefo

académico.
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3. La relacién maestro - alumno

Sin desconocer el impacto de las condiciones materiales y de organizacion que
prevalecen en las escuelas, en el caso del éxito que estos nifios han construido
nos sugiere que pueden influir mas los factores que se movilizan a nivel
interpersonal, es decir de aquellas relaciones que se logran establecer entre el
maestro y el alumno, en esta relacion se viven acciones, se sienten emociones
y se construyen ideas y pensamientos sobre la educacion y sobre si mismos,
por lo tanto cobra relevancia explicativa para entender las condiciones que se
movilizan en este espacio y que logran impactar favorablemente en el
desempefio académico.

Un elemento que orienta esta relacién en la gran mayoria de los maestros es
el manejar percepciones positivas sobre sus alumnos. La opinion de uno de los
maestros entrevistados es elocuente, pues considera que si el maestro cree en
el nifo, y el nifo siente ese interés que se tiene hacia él, tendra entonces que
corresponder con un mejor desempefo. El maestro Felipe se expresaba asi a

este respecto:

Yo no creo que haya nifios en particular exitosos, yo creo que todos los nifios
son exitosos, ... todos los nifios son capaces, yo estoy convencido de que
todos los nifios son exitosos, so6lo que los que los conducimos necesitamos
ser muy cuidadosos para detectar cual es el punto para provocar que ese
nino despegue, (...) Yo tengo ninos muy exitosos... creo que es el haber
estado buscando en cada nifio el como le hago para que despegues, para
que tu te intereses en lo que estas haciendo, para que estés contento con lo
que estas haciendo y te comprometas contigo mismo... Creer, creer en ellos
infinitamente, pero no nada mas yo creo en ti, sino buscarle, rascarle alli en
los sentimientos, en su corazén, en lo social, en lo animico, en lo espiritual, en
todo eso, no para decirle tu puedes sino como le voy a hacer para que
puedas, sé que puedes porque todos pueden, lo que pasa es que a veces no
nos interesamos en ellos. (Entrevista a docentes, caso 6: 152)
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Aparece aqui la alusion de interesarse en el ninio como un factor
indispensable para apoyar su aprendizaje, pero también como una manera de
buscar las estrategias en que ese nifio pueda estar mas dispuesto a aprender;
asi mismo en lo expuesto se revela que en el éxito escolar que pueda alcanzar
un nifo, se ponen en juego las percepciones y expectativas del maestro,
funcionando como una posibilidad que en la practica se objetiva en un lenguaje
dirigido a motivar a sus alumnos y en acciones muy concretas que los ayuden a
aprender.

Esta confianza en la capacidad de sus alumnos se aprecia con facilidad
cuando los describen; y en el que se pudo observar que mas del 80% de los
maestros coincide en atribuir a sus alumnos cualidades de ser imaginativos,
tolerantes, que leen mucho, seguros de si mismos, responsables, inquietos
intelectualmente y ordenados, entre otras.** Estas cualidades atribuidas a la
mayoria de los nifos reflejan esa confianza que depositan en él para aprender;
congruente a ello el 100% de los docentes asume como prioridad laboral el
poder ayudar a sus alumnos a aprender y poder contribuir con esto a su
crecimiento intelectual, para lo cual promueven una serie de situaciones de
aprendizaje.

En esta logica, el papel de los maestros en el éxito o fracaso de sus alumnos
es significativo, por ello han sido calificados como agentes de selectividad en
tanto en algunos casos logran convencer a sus alumnos de que son incapaces
y que lograr un desempeno positivo para el aprendizaje es practicamente
imposible. En este sentido, las percepciones y expectativas que el maestro se
forme de sus alumnos contribuiran de acuerdo con Rosenthal y Jacobson
(1968) a desarrollar en el nifo actitudes de auto valorizacion o auto
desvalorizaciéon. De modo que con frecuencia la imagen que un nifio llega a
tener de si mismo se ha formado en la escuela, donde se halla confrontado y

comparado con los otros; y donde mas que su comportamiento son las

% Mayor informacion sobre las percepciones de los maestros sobre los alumnos que conforman la muestra del
estudio se encuentra en el apartado A, "actitudes favorables al estudio”.
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apreciaciones y expectativas que de él hagan sus maestros lo que contribuira a
desarrollar en él actitudes de auto valorizacion o de auto desvalorizacion.

El éxito o fracaso escolar que alcance algun alumno se ve afectado por el
conjunto de percepciones y expectativas que su maestro se ha formado de él,
teniendo lugar el efecto Pygmalion en el que el nifio tiende a comportarse segun
las expectativas que se tengan de él. De alli que nos permite reflexionar en el
valor de las relaciones interpersonales donde distintos poderes y fuerzas
actuan, y donde parece que el papel del maestro en el éxito o fracaso de sus
alumnos es considerable. Por ello, no son pocos los académicos y especialistas
que han reflexionado al respecto y enfatizado la necesidad de que el maestro se
sienta motivado y considere a sus alumnos capaces de aprender, que sea un
sujeto con sensibilidad, donde la confianza y la simpatia sean el comun
denominador en sus interacciones y actitudes sobre sus alumnos.

Otro de los elementos relevantes que hemos detectado en la relacion
interpersonal es el interés de los docentes por generar en sus alumnos un alto
nivel de motivacion para el aprendizaje, dentro de esta motivacion es evidente
el valor que algunos maestros otorgan al afecto y el sembrar la inquietud por
seguir estudiando, en este sentido, dicen preocuparse por promover la
autoestima en sus alumnos y de sensibilizarlos sobre la importancia de la
educacion. Los motivos que los orientan son varios: para algunos esto significa
lograr que sus alumnos aprendan mejor, para otros implica fomentar la
confianza necesaria para enfrentar los retos que se les pudieran presentar,
finalmente, otro motivo recurrente es abrir la posibilidad para ayudarlos a
construir un futuro.

Se atribuye un papel relevante a la motivacion para aprender, dado que
consideran que el querer aprender, se constituye en una base para nuevos
aprendizajes, el maestro Fernando nos decia entusiasmado:

Creo que para que haya aprendizaje tiene que partir de que el nifio quiera aprender, quiera
entender y que quiera ser mejor, que quiera superarse y que tenga el motivo para hacerlo, (...) Lo que
pueda lograr con la autoestima es como un respaldo para nuevas situaciones para nuevos retos.... Creo
que todas las personas antes que nada somos sensibles (...) entonces yo les digo a mis nifios hay que ser
mejores, pero hay que ser mejores con uno mismo, hay que ser mejor hoy que como fuimos ayer y
mafana seamos mejores. (Entrevista a docentes, caso 4: 114y 115)
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Para otros maestros motivar a sus alumnos a aprender, implica despertar
una conciencia de lo que quieran ser en el futuro de modo que se puedan
formar expectativas altas y las traten de alcanzar. Y entonces son frecuentes el
manejo de percepciones como las siguientes: "mi meta nunca ha sido de que
aprueben un examen determinado, sino preparar al grupo en general para que
continden preparandose”, "no es la meta un examen o un lugar, sino en general
que ellos vayan definiendo qué es lo que quieren en la vida y que no se limiten,
gue sean autodidactas para que ellos no tengan limites", "Que ellos tengan una
meta clara en la vida, es un proyecto de vida personal, que sepan qué es lo
que quieren... y proyectarlos al futuro..." (Entrevistas a docentes, casos
diversos)

Parece que interesarse en los nifios supone en muchas ocasiones no
atender estrictamente a la planeacién establecida, si en cambio prioriza la
comprension de los contenidos. El maestro Marco Antonio con 23 afos de

servicio y que labora en una escuela urbana nos decia:

De hecho con mis afos de experiencia me he dado cuenta de que no requiero cubrir
un programa completo, si un programa con 40 contenidos y yo alcanzo a cubrir 10,
con eso me siento bien, si quedan bien cimentados, el hecho de terminar un
programa no nos dice que los nifios estan bien preparados, porque a veces el
factor tiempo es el que nos presiona, por los afos de experiencia creo que no
importa los contenidos que uno abarque siempre y cuando al nifio le queden
perfectamente claros. (Entrevista a docente, caso 15:264).

Algunos otros maestros, asumen que su compromiso es ayudar a sus
alumnos a superar las limitaciones de su vida actual, identificandose con los
alumnos que tienen un origen humilde y cuyas familias han vivido situaciones
de marginalidad social y cultural. Este es el caso, de los maestros que laboran
en contextos indigena y rural marginal quienes se muestran muy sensibles al
compromiso que asumen por ayudar a sus alumnos, reconociendo por un lado
la falta de experiencia y de habilidades pedagdgicas, pero también resaltando la

necesidad que sienten de motivar a sus alumnos a que sigan estudiando, al
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tratar de buscar un acercamiento con ellos, dedicarles tiempo extra y apoyo
individual cuando éstos lo necesiten.

Otros mas, buscan acercarse tanto a padres como alumnos, a los nifios para
hacerlos sentir seguros, aceptados y capaces de lograr lo que se propongan; y
a los padres para sensibilizarlos sobre la importancia de que apoyen a sus
hijos, pero también para involucrarlos en cuestiones académicas como son:
circulos de lectura, conferencias de los nifos, evaluacion de su desempenio,
tareas con sus hijos, lecturas en casa, presentacién de obras de teatro; con
todo esto buscan poder conocer mejor a los nifios y consecuentemente lograr
mayores avances en el progreso académico.

Otra de las preocupaciones que manifiestan la generalidad de los docentes
es crear un buen ambiente que resulte agradable para los alumnos, en el que
prevalezca el respeto, la confianza y la armonia, bajo la creencia de que si el
alumno se siente a gusto en el aula, podra tener mayores posibilidades para
participar, proponer, cuestionar y en general, avanzar en su proceso de
aprendizaje. Por ejemplo, el maestro Luis Alberto reflexionaba sobre el papel
que tiene el docente en la conformacion de un ambiente armonico para sus
alumnos: "Esto no es sélo un decir, hay un afecto que influye en los trabajos, en la
iniciativas que se tomen, en la libertad que sienten para manifestar sus ideas y
creo que eso es definitivo, en los grupos se genera mayor unidad, ambiente de
cordialidad, compafierismo y se forma una amistad entre alumnos vy
maestro." (Entrevista a docentes, caso 11: 182)

El maestro Braulio coincidia:

creo que la mejor cualidad seria entender a los nifios, crearles un ambiente de
confianza y yo creo que trasciende lo que yo quiero, o sea, si yo como maestro quiero
un ambiente de confianza con la directora y con los otros maestros para poder
desarrollar mis capacidades, yo creo que eso también puede ayudar a mi grupo con
mis nifos (...) creo un ambiente de confianza con mis nifios para que ellos
desarrollen todas sus capacidades y es lo que da un mayor aprovechamiento escolar.
(Entrevista a docentes, caso 18, 312)
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En una l6gica semejante, para la gran mayoria de maestros entrevistados es
importante que sus alumnos se sientan en confianza y lograr con ello un mayor
involucramiento en las actividades cotidianas. Por lo tanto para ellos es
importante crear un ambiente que permita a los nifios expresarse y sentirse
confiados y seguros, que los haga trabajar a gusto, ayudarlos a desarrollar sus
capacidades, mejorar su aprovechamiento y sembrar la inquietud de seguir
aprendiendo. Para lograrlo, los maestros utilizan distintas estrategias tales
como mostrar una actitud de aceptacion, ofrecer palabras de apoyo,
reconocimientos verbales, el cuadro de honor.

La maestra Amparo, directora de una escuela urbana federal nos
manifestaba su particular percepcion sobre las condiciones que cualquier nifio
necesita para aprender: "Primordial, una vida familiar sana, segundo, que el
padre este atento a sus necesidades, que le provea cuando menos de los
indispensable y la relacion que tenga con el maestro, que se sienta identificado,
que se sienta a gusto, eso es mucho muy importante; (...) si ho hay una
identificacion plena con el maestro como que se estancan (...) si se identifican
despegan enormemente, entonces es fundamental." (Entrevista a directivos, caso
18: 309)

En general, este ambiente de confianza es valorado por los nifios y padres
muy positivamente dado que afirman que sentirse a gusto en su escuela y con
su maestro les permite realizar mejor sus trabajos y avanzar académicamente
porque le entienden y tienen confianza para plantear dudas, ademas de que les
hace sentir que son capaces de alcanzar logros. De modo que 23 de los 24
alumnos al ser cuestionados sobre su satisfaccion por la escuela coincidieron
en afirmar que siempre asisten contentos a la escuela, que sienten que su
maestro los quiere; les agrada estar con sus companeros; les agrada lo que
pueden aprender y coinciden en considerar a sus maestros como respetuosos,
solidarios, honestos, que saben apreciar y les inspiran confianza, cuestion que
nos revela el efecto que tiene sentirse integrado a un ambiente que consideran

agradable.
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Finalmente cabe mencionar que el 100% de los maestros entrevistados
dicen sentir agrado y aprecio por su trabajo, actitud que parece relevante al
desencadenar mayor dinamismo en su desempefo cotidiano, interés por lograr
avances en todos sus alumnos y asumir mayor compromiso en la ensefanza y
aprendizaje de éstos.

Con todo lo dicho se aprecia el interés deja mayoria de los maestros por
sus alumnos, en ayudarlos a construir un futuro, en revalorar la necesidad de
generar altas expectativas y al mismo tiempo trabajar en su autoestima, de
modo que se sientan seguros en que podran alcanzar lo que se propongan,
todo esto sobre la base de una relacion afectiva con ellos. Son, finalmente
intereses y creencias que al representar un referente simbalico, tienen el efecto
de operar dentro de la relacién de ensefanza y aprendizaje, al dar vigencia a
ciertas actividades y actitudes, dado que creen que pensando y actuando asi
podran ayudar a sus alumnos a desarrollar sus capacidades intelectivas y
motivarlos a que sigan aprendiendo. Con lo cual se aprecia que lo que se dice,
lo que se hace y lo que se piensa sobre su alumno, representa un ambito mas
de formacién para el éxito del nifio, puesto que permite generar imagenes y
percepciones en los que muy frecuentemente pueden ver estimuladas o
inhibidas sus capacidades y actitudes personales.

Ya algunos tedricos se han preocupado por analizar la importancia de
comprender como las relaciones entre maestros y nifios pueden retardar o
estimular el aprendizaje; entre ellos, Me Dermott quien se intereso por analizar
las "relaciones de confianza en los grupos" concibiéndolas en los siguientes

términos:

Confianza no es una caracteristica de las personas, sino un producto del trabajo
que hacen las personas para lograr mas relaciones de confianza, dados los
particulares contextos institucionales. (...) Lo que estoy sugiriendo es que en esos
contextos que ofrecen recursos suficientes a maestros y alumnos para trabajar juntos
a fin de establecer un ambiente de confianza, los nifios tendran suficiente tiempo y
energia para dedicarse por si mismos a las tareas intelectuales a las que se enfrentan.
En otras palabras, las relaciones de confianza estan enmarcadas por los contextos en
los cuales se les pide a las personas relacionarse y donde las relaciones de confianza
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ocurren. Es ahi donde aprender es una posibilidad. Donde las relaciones de confianza
no son posibles, aprender sélo puede ser resultado de un esfuerzo solitario. (Me
Dermott, 1977, 198-213)

Dermott habla de la confianza no como propiedad para ser usada en todas
las situaciones sino como una cualidad de relaciones entre la gente, como un
producto del trabajo que ellos hacen para lograr un enfoque compartido. La
confianza se logra y se maneja a través de la interaccion, ello implica esfuerzos
constantes entre las personas. En este sentido es sugerente pensar que el que
los maestros se esfuercen por generar un ambiente agradable para los que alli
participan puede ofrecer mayores posibilidades para construir tanto relaciones
sociales como de aprendizaje mas afectivas, lo que nos lleva a reflexionar sobre
la necesidad de no separar las emociones del trabajo intelectual.

En un contexto asi, la figura del docente adquiere relevancia, como bien nos

loilustra G. Ginnott:

He llegado a una conclusion aterradora: yo soy el elemento decisivo en el aula. Es
mi actitud personal la que crea el clima, es mi humor diario el que determina el tiempo.
Como maestro poseo un poder tremendo de hacer que la vida de un nifio sea
miserable o feliz. Puedo ser un instrumento de humor, de lesion o de cicatrizacion. En
todas las situaciones, es mi respuesta la que decide si una crisis se agudizara o se
apaciguara y un nifio se humanizara o se deshumanizara." (Ginnott, en Jaim
Etcheverry, 2000: 156)

Asi pues, la funcion de los docentes para crear el clima afectivo del
aprendizaje es decisiva, pues donde se puede optar por asumir una
incomunicacion tal donde cada quien quede encerrado en si mismo, guardando
su distancia o asumiendo actitudes defensivas. Lo contrario seria colocar el
afecto y la empatica en el centro del proceso educativo; lo cual implica
colocarnos en el lugar del otro, ir hacia el otro y situarnos lo mas cerca posible
de él, para comprender sus motivaciones e intenciones; se trata de comprender
desde dos puntos de vista: el nuestro y el del otro. Y s6lo cuando el docente

tenga la capacidad de percibir como reacciona el estudiante, como siente y
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como es; entonces la educacion como dice Rogers (1986) recibird una infusion
de espiritu vital.*

Con esta descripcidn se aprecia que condiciones establecidas mas a nivel
interpersonal en la relacion del maestro con su alumno, tienen mayor peso que
las condiciones de equipamiento e infraestructura que prevalezcan en la
escuela, de modo que creemos que puede haber escuelas muy pobres en su
aspecto material pero si logran establecer vinculos fuertes entre los diverso
sujetos que alli conviven, se esta en mejores condiciones de salirse motivado y
comprometido con el aprendizaje.

Si se admite esta explicacion, podemos ubicar el interés, el afecto y la
confianza que dan sustento a la relacion maestro alumno como una condicidon
entre otras, para provocar el éxito escolar de estos nifos, en tanto funciona
como una expectativa en torno a la cual el nifio vera fortificada una auto imagen
de si mismo, al ir construyendo preferencias y expectativas en estrecha relacion
a la forma en que han asumido y enfrentado su experiencia escolar, pero
ademas, porque se logra integrar lo afectivo y lo cognitivo confiriendo un color,

un tono y una textura a la ensefianza y al aprendizaje.®’

% No son pocos los autores que afirman que la educacién requiere sensibilidades mas afines a las de
un novelista que a las de un gerente, que requiere seres con esencia, donde lo intelectivo y lo emotivo se
fusionen de modo que logren e mayor desarrollo posible de sus potencialidades que le permita no sélo
conocer su mundo, sino también sentirlo y comprenderlo. Una formacion que responda a este
requerimiento lleva a reconocer la importancia de la relacion maestro alumno, para abrir las mas diversas
oportunidades de aprender, de tener la experiencia de intuir, de asombrarnos, maravillarnos y comprender
nuestro mundo, de desarrollar una vida sensible donde se fusione sentimiento e intelecto.

Todo esto nos alerta sobre el valor de la confianza, del afecto y del dialogo en la educacién, para
Buber (2001) educar es una actividad eminentemente humana, que implica hacer una experiencia de vida
en la que tengamos la posibilidad de contemplar, pensar, hablar y escuchar, influir y ser influidos; todo
esto orientado por el principio de ser sensible al alma de los seres Unicos, irrepetibles e individuales que
constituyen cada uno de los alumnos. Aqui pueden surgir seres capaces de enfrentarse a un mundo
cambiante, seres con mente, pero también con alma, capaces de desarrollarse creativamente, capaces de
seleccionar informacién, de movilizar capacidades, de expresarse, de producir, de proponer; en una
palabra hay cabida a la individualidad.

3" En el marco de la teoria del capital social, uno de sus principales componentes es la confianza misma
que se perfila en una conviccién optimista e que los resultados de la interaccion con los demas van a ser
favorables, de modo que dinamiza la interacciéon. Otra versién de la confianza se da cuando prevalece la
idea de que es posible sacar ventajas de la cooperacion con otras personas. (Offe y Fuchs, 2003: 348) En
esta légica se aprecia al capital social como un recurso colectivo o como una capacidad de los grupos que
al estar regularmente distribuido, los beneficios consistiran, en hipétesis, en los efectos deseables de unos
logros econdémicos y una administracion eficiente. Tres de sus componentes son: atencién, confianza y
participaciéon en actividades asociativas. Se perfila asi la necesidad de los individuos de participar en los
asuntos de la comunidad a tenerse confianza mutua y asociarse de forma habitual.
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El ambito escolar en consecuencia se puede percibir como espacio de
socializacion porque proporciona a los nifos un conjunto de conocimientos
sistematizados, pero también porque asimilan una determinada concepcién de
ver la educacioén, los estudios, o la vida. Es esto un proceso formativo que
independientemente de las metas y estrategias pedagogicas que se utilicen, es
una forma de socializacién porque implica la asimilacion e incorporacion de

emociones, actitudes y percepciones.

De ahi la importancia de que la escuela desarrolle su capacidad para
garantizar que todos los alumnos y no sdélo unos cuantos tengan las
posibilidades para posicionarse exitosamente en el sistema escolar,
independientemente de su origen social, lo cual implica asumir una nueva
participacion y nuevas responsabilidades. La escuela como espacio privilegiado de
encuentro entre lo que el nifio trae de su familia y lo que la escuela espera de el,
tiene el poder de abrir posibilidades o establecer restricciones a cada uno de sus
alumnos, a través de promover ciertas relaciones que tienen el efecto de construir
un abanico de oportunidades para proyectar un futuro escolar firme, o por el

contrario, responder de modo indiferente e incongruente, obstaculizando las

"La atencion es un concepto que se refiere a diversas orientaciones cognitivas relacionadas con la vida
social y politica. (...) El concepto de atencion, tal como lo utilizamos aqui, se centra en el bienestar
material, la conducta moral, le desarrollo personal, las cualidades estéticas, etc., de las condiciones de vida de
una colectividad; no necesariamente de todos los demas, pero si de un nimero impreciso de personas
consideradas conciudadanos y miembros de una determinada comunidad politica. En este sentido la
atencion es ante todo una propiedad del individuo que no implica necesariamente ninguna disposicion a
preocuparse por los demas o a participar activamente en una accién asociativa en la comunidad. Sélo
significa receptividad a la vida publica, incluidas las correspondientes practicas simbolicas (...) La
atencion es, por tanto, un indicador muy débil del capital social. No obstante, constituye la condicién previa
para cualquier participacion de hecho en las actividades asociativas. Lo opuesto es la ignorancia, la
indiferencia y unas convicciones oportunistas.

La confianza es el segundo componente, distinguiendo una confianza débil y una fuerte. La débil es la
ausencia de miedo y suspicacia en la interaccion con los demas, si alguien piensa que los resultados de la
interaccién van a ser desfavorables, entonces la confianza no se cumplird, la interaccion se obstaculiza asi por
la falta de confianza de si mismo o de los demas. La version fuerte de la confianza, se da, "cuando alguien
no abriga Unicamente la conviccion optimista de que la mayoria de las personas son casi siempre de natural
bondadoso y benevolente; esta opinién se ha de complementar con la idea de que es posible extraer
ventajas tanto intrinsecas como instrumentales de la cooperacion con otras personas” (Offe y Fuchs, 2003: 348)
Finalmente, el componente mas importante del capital social se da en el nivel de participacion y del
compromiso diario de los ciudadanos en redes informales o asociaciones formales, como clubes
deportivos, agrupaciones ecologistas, asociaciones religiosas, ONG o movimientos sociales.
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posibilidades para que una persona transite satisfactoriamente en el sistema

esoolar.
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CAPITULO V

LA RELEVANCIA DE LAS EMOCIONES, ACTITUDES Y PERCEPCIONES
PARA DEFINIR EL DESEMPENO ESCOLAR

Sin lugar a dudas estos alumnos pobres enfrentan una situacion de
vulnerabilidad educativa determinada principalmente por su situacién de
pobreza, asi como por el capital cultural familiar, sin embargo, no estan
condenados al fracaso en la medida en que muestran la capacidad para actuar
en su realidad y modificar su efecto. En este sentido este capitulo reflexiona
sobre la relevancia de la capacidad de decision y accion que tienen los alumnos
para modificar su realidad y enfrentar exitosamente su experiencia en la
escuela. Esto nos ha permitido avanzar en la comprension del éxito escolar
como una construccion individual y al mismo tiempo social, ademas de resaltar
la carga emotiva que los sujetos imprimen en sus acciones contribuyendo a
dotar el éxito de significado, y enfatizar, por otro lado que el medio social influye

pero no determina su desempenio.
En todos los casos se reconocen en los nifios actitudes y percepciones, por

lo comun ligadas a aspectos emocionales que pueden ser consideradas
favorables para el desempeno escolar, tanto aquellas del tipo personal como
aquellas que son propiamente académicas. La gran mayoria de estos alumnos
mantienen altas expectativas académicas y laborales, y una alta valoracion de '
la importancia de la educacién, y con esto, dan forma y un sentido particular a

su experiencia escolar. Aspectos en los que es posible pensar que tenga
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relevancia la participacion de los padres de familia y de los maestros, al
manejar argumentos positivos que contribuyen a revalorar la importancia de la
educacion y sensibilizar a los nifios en fijar metas altas y trabajar para

alcanzarlas.

1. Actitudes favorables al estudio

Contrario a la afirmacion tan extendida de que el éxito escolar depende
fundamentalmente de la capacidad intelectual del alumno®, aparece como un
elemento relevante en la vida académica de los estudiantes exitosos "las
actitudes" que los estudiantes han desarrollado y asumido a lo largo de su
experiencia escolar, y que de algun modo determinan su posicion ante el
aprendizaje, el conocimiento y su desempeio en la escuela; actitudes
personales como dedicacion, disposicion, compromiso, interés, autodidactismo,
colaboracién, actitud investigativa, exigencia a si mismos, entre otras; son
altamente valoradas por maestros y padres de familia para su buen
desempefio, pero también son asumidas voluntariamente por los nifios porque
les permiten lograr una vida escolar mas satisfactoria y con mayor sentido.

De modo que, a la gran mayoria de estos nifios exitosos sus padres y sus
maestros coinciden en considerarlos inquietos intelectualmente, interesados en

el estudio, responsables, inteligentes, capaces de mantener disposicion, tener

% En nuestra cultura predomina una teoria del éxito y del fracaso basada en la capacidad intelectual, esto
significa que si uno aprende algo, es porque tiene la habilidad innata para captarlo rapidamente, si no es
asi es sencillamente por falta capacidad, porque el tema o la actividad supera nuestra capacidad. Un
tratamiento de la relacion establecida entre éxito escolar y coeficiente intelectual, o realizan la perspectiva
del determinismo biolégico que fue resefiada brevemente en el capitulo I: "Exito escolar: ¢herencia o
ambiente social?", de este documento; para mayor informacién consulte Lewontin, Steven y Kamin

(1991).
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deseo de aprender, gusto por la lectura, poseedores de imaginacion, entre
muchas otras cualidades. En voz de los propios padres: "A él le ha gustado
siempre leer mucho, su papa siempre lee las selecciones y a él también le
gusta leer y siempre esta leyendo, le gusta investigar", "es muy inquieto en
saber, siempre quiere saber y saber mas, se adelanta mucho y por eso,
empieza a investigar en los libros para que a veces si los maestros le dicen una
cosa el ya investigo y le sirve para decir si estd de acuerdo o no", "El siempre
quiere saber, y busca mas y mas, y trata de buscar informacion donde la pueda
obtener...", "tiene muchas capacidades, es muy inteligente y no necesita tanto
gue este uno detras de él...", "Le gusta mucho leer, saber y conocer mas, si le
gusta y le interesa todo, pregunta muchas cosas que a veces yo no le puedo
contestar al momento y luego ella me explica)". (Entrevista a padres, casos
diversos)

Estos comentarios corroboran que los padres manejan conceptos favorables
de los nifios y que valoran tanto cualidades personales que se relacionan con
saber escuchar, tener disposicion a colaborar, asumir compromisos, sentir
curiosidad; pero también se valoran las actitudes vinculadas mas
estrechamente a lo académico, relacionadas con habilidades de razonamiento,
imaginacion, juicio critico, reflexién; cualidades todas ellas que son
comunmente asociadas al buen desempefo académico, dado que se traducen
en soportes para una mejor comprension de quien las posee y
consecuentemente favorecen la realizacion de tareas.

En las opiniones de los nifios también esta presente una auto imagen de lo
que quieren ser y de sus cualidades académicas destacandose cualidades
como la actitud investigativa, tendencia a imaginar, cumplimiento, junto con
actitudes que nos hablan del agrado, desagrado o disposicion que tienen por
aprender. Por ejemplo Beatriz, Alumna que asiste a una escuela urbana nos
comentaba:

Me gusta leer, me gusta convivir y no me gusta trabajar sola... Creo que ser buen
estudiante tiene que ver con muchas cosas, no solo sacar 10, sino que tengas
disposicion y estudies, yo por ejemplo quiero tener un buen desempefio, no
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me gusta tener bajas calificaciones y me gusta entregar las cosas bien, me
gusta estudiar, aqui en la escuela a veces mis compafieros me ayudan, a
veces nos ayudamos todos... es bonito saber cosas que antes no sabia.
(Entrevista a alumnos, caso 11: 194)

En el caso de Angélica, alumna de una escuela particular nos comenta
el agrado que siente por estudiar y lo atrayente que le resulta discutir

puntos de vista diferentes como una estrategia para aprender:

Me gusta estudiar... no es algo que yo piense mucho de quiero ser buena
estudiante, no soy perfecta, ni me la paso estudiando todo el dia, pero si me
gusta y generalmente lo que aprendo en clase lo utilizo... Bueno, pero casi
siempre me gusta hacer las cosas bien... me gusta el estudio, mis papas
piensan que me hace falta desempefiarme mejor, pero saben que puedo
llegar hasta arriba. (...) Discutir ideas me gusta mucho porque nos da la
oportunidad de conocer, también porque es emocionante decir lo que piensas y
tu vas aprendiendo mas de los otros y al mismo tiempo vas aprendiendo mas
de ti. Yo se que tengo que esforzarme y dedicarme, también porque quiero
estudiar Veterinaria, me gustan los animales y también me gusta mucho lo
que es la Medicina. (Entrevista a alumnos, caso 17: 296)

Para Pablo, que estudia en una escuela urbana oficial, la situacion es
muy parecida al manifestar una alta autoestima de su capacidad, él nos
comparte las actividades académicas que le gusta realizar, transmitiendo
en su relato una gran satisfaccion por su desempefio y una gran

inquietud por seguir aprendiendo.

Como leo mucho en casa yo aqui se mas cosas, por ejemplo si el profe dice
alguna cosa yo le digo no, porque yo lei que las cosas son asi y asi, y yo digo
que las cosas no son asi como usted dice, y después digamos empezamos a
discutir y me hacen entender que no es asi como yo lo habia entendido y me
hacen comprender mejor las cosas (...) yo creo que soy buen estudiante y
quisiera seguir siendo asi... yo analizo porque salen unos resultados y no me
fijo solo en los procedimientos que nos da el maestro (...) Yo valoro la calidad
de mis trabajos por mis respuestas y como las analizo, por decir el profesor
nos explica las conversiones y muchos nifios se basan soélo en lo que explica el
profesor y luego salen bien, pero no tienen una base para explicar cémo
hicieron eso y digamos, yo primero analizo por qué sale eso, y asi, y los
demas nada mas multiplican pero no saben su procedimiento y no analizan, yo
pienso que yo si analizo... mi mama me dice que estoy bien, que pienso
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mucho las cosas, porque me pongo a leer y eso hace que analice mas las
cosas. Ademas me gusta leer mucho, desde pequefio, me gusta lo que hacemos
aqui, me gusta discutir y aprender de alli, también se me hace emocionante ver el cielo
y querer conocer muchas cosas de las estrellas, la luna y esas sosas (...). (Entrevista a
alumnos, caso 4: 96 y 98)

En su relato el nino nos comparte su inquietud intelectual por el saber,

donde la curiosidad y el gusto por aprender se fusionan para hacer tanto de las
actividades escolares como de las que no lo son propiamente, actividades en
las que él puede aprender; actitud que sin duda le abre posibilidades no sélo
para aprender en el espacio de la escuela y para el momento presente, sino
también en otros espacios y tiempos. Con lo que nos parece claro que cuando
las actividades académicas resultan agradables, ademas de poderlas
considerar como una fuente que alimenta la satisfaccion intrinseca por lo
académico es una actitud que nos habla de la curiosidad del estudiante por el
saber y del potencial que tienen para el desarrollo intelectivo del ser humano.

En estos comentarios y en las afirmaciones que el resto de nifios
entrevistados asume sobre el gusto por el estudio se presentan las cuestiones
académicas ligadas a las emociones que los nifios sienten en realizar alguna
actividad, y que de algun modo nos expresan que mas alla de basar el éxito del
aprendizaje en una capacidad innata lo basan en cualidades como el interés, el
esfuerzo, la disposicion, el gusto, el entusiasmo que experimentan durante las
actividades; lo cual da prioridad a ciertas caracteristicas individuales y
controlables por el mismo sujeto mas que a la propia inteligencia para lograr el
éxito, es posible en este sentido que los alumnos tengan un desenvolvimiento
académico positivo gracias a la adopcion consciente de ciertas caracteristicas y a
una buena motivacion.

Ese alto valor que posee el asumir una actitud de atraccion y curiosidad por
el conocimiento, es un aspecto suficiente que ya el hombre ha puesto de
manifiesto a través de la historia al interesarse por estudiar todo lo que le rodea, la
naturaleza, los cuerpos celestes, las plantas y animales, el funcionamiento del
cuerpo humano; la incertidumbre sobre algo o alguien es motivo suficiente para
que empiecen a formularse una serie de cuestionamientos que abren el

pensamiento acerca del mundo, a partir de lo cual se inicia una busqueda para
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explicar aquello que es motivo de inquietud; el conocimiento como tal crece a la
sombra de la curiosidad y del gusto por comprender, con preguntas sobre lo
que vemos, escuchamos y sentimos de todo aquello que nos rodea. En este
sentido, curiosidad y gusto por el estudio, son actitudes que permiten la
apertura a nuevas ideas; nos lleva a cuestionarnos, buscar respuestas
alternativas, observar su pertinencia, elaborar contrastes y obtener certezas o
nuevas preguntas; en fin, es un camino que nos introduce en toda una aventura
por el saber.

El gusto por la lectura es otra actitud con la que se identifica el 88% de los
nifos entrevistados, representando otra condicidon favorable al estudio ya que
constituye un camino que consideramos valioso entre muchos otros, al permitir
al individuo no sélo acceder a un cumulo de informacion, sino también a
recrearla, dando la oportunidad de imaginar, disfrutar e indudablemente
contribuir a generar nuevas ideas. Pues, mientras se lee, se evoca, se imagina,
se coteja, se despliegan emociones, por lo tanto, la lectura se convierte en un
instrumento que permite desarrollar el gusto, la sensibilidad y el saber; y con
ello ofrece la posibilidad de cultivar no solo distintos aprendizajes, sino también
desarrollar aptitudes sensoriales, perceptivas e intelectivas.*

El 100% de estos nifios manifiestan su gusto por la lectura, porque
la consideran importante, porque a través de ella pueden aprender cosas nuevas,
otros la asocian mas a la posibilidad de imaginar, aqui quisiéramos distinguir
que tener el dominio de algo no es igual que tener gusto y agrado por ese algo,
es decir, no basta con saber leer sino el gusto que experimentamos al leer, en
este sentido no nos es extraio que ese gusto que se siente cuando realizamos
alguna actividad dé un valor agregado a la actividad misma. Asi, el que este
grupo de nifios hayan aprendido a disfrutar del acto de leer trae ventajas no
s6lo de poder compartir informacion con el autor del texto, sino también por el

su experiencia escolar. Aspectos en los que es posible pensar que tenga

% Sobre el desarrollo de operaciones formales, perceptivas e intelectivas a través de la lectura, véase
Ferreiro Emilia y Margarita Gomez Palacio (1985).
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relevancia la participacion de los padres de familia y de los maestros, al
s6lo de poder compartir informacion con el autor del texto, sino también por el

poder recreativo que esto representa.*°

Nos parece entonces que para este conjunto de nifios el desempefio
académico logrado esta asociado al conjunto de emociones que experimentan;
les parecen agradables aquellas que asocian con el disfrute, el entendimiento,
la posibilidad de saber, en fin, que cubren sus expectativas; en cambio, les
parecen desagradables aburridas o cansadas aquellas que no cumplen sus
expectativas, ademas de apreciar la actividad o el material como poco

interesante.

Tal parece que aprender a disfrutar de las actividades escolares es una
actitud favorable para el aprendizaje y el desempefio académico, el gusto que
estos niflos experimentan por las actividades académicas como en cualquier
otra actividad que realizamos y en la que experimentamos gusto por hacerla,
estimula de acuerdo con Csiksentmihaly (2000), el desarrollo de la capacidad
sensitiva y creadora del ser humano; asi consideramos que el leer, hablar,
escribir y escuchar motivado por un deseo de aprender, estara creando una
apertura a nuevas ideas y aprendizajes.

En la medida en que los nifos logren mantener el gusto y el deseo de
aprender es posible que obtengan mayores posibilidades para captar ideas,
generar otras nuevas y comunicar sentidos.

Que el estudio sea una actividad agradable siguiendo a Mihaly
Csiksentmihaly puede constituirse en una "experiencia 6ptima" que no es otra

cosa que un estado de la conciencia al que denomina "fluir"; un estado en el

% Para reforzar esta percepcion nos parece oportuno traer un fragmento de Pedro Lain Entralgo que refleja a
la lectura no sélo como una necesidad por la utilidad que aporta, sino por el placer y despliegue de
imaginacion que produce, la lectura, dice: (...) es un silencioso coloquio entre el lector y el autor de lo
leido. Este da figura escrita a una parte de lo que su espiritu contiene, idea, sentimiento, recuerdo o
invencion; el lector llega a serlo plenamente cuando, puesto en contacto sensorial con lo escrito,
describe y entiende lo que con ello quiso el autor expresar". (Lain Entralgo, citado por Ladron de Guevara,
1985: 149-157)
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que uno se siente poseido por un profundo sentimiento de gozo creativo,

momentos de concentracién activa, de absorcion en lo que se esta haciendo.*’

Para este autor, experimentar una situacion de flujo es importante porque
consigue que el instante presente sea mas agradable, pero también porque
construye la confianza en uno mismo, que nos permite desarrollar habilidades.
En este sentido, es muy posible suponer que la mayoria de estos nifos al
disfrutar de la vida académica se encuentren en una mejor condicion para
experimentar lo que Csiksentmihaly llama una experiencia "6ptima" o una
situacion de "flujo", lo que probablemente les permite mantener disposicion en lo
que realizan, vivir momentos de concentracién y absorcion de lo que estan
haciendo; en otras palabras, estos nifios estan aprendiendo a disfrutar de su
vida escolar, obteniendo con ello grandes beneficios.

Asi parece que lo que motiva al estudio no es un fin en si mismo, esta mas
asociado a los significados que el sujeto le imprima, como en cualquier otra
actividad, si ésta carece de sentido simplemente la dejamos a un lado; lo que
cuenta entonces no es realizar actividades académicas buscando un fin en si
mismas sin esforzarse en buscar un significado, sino mas bien desarrollar la
apreciacion y gusto por lo que hacemos, esto hara la vida escolar gratificante y
cuando mas gratificante resulte o que se hace mas posibilidades se abriran
para seguir cuestionando, criticando, comparando, imaginando y generando

nuevas ideas.

41, S . . _— A
Una experiencia optima, es entendida de acuerdo con M. Csksentmihaly, en los siguientes términos:

Son situaciones en las que fa atencién puede emplearse para lograr las metas de una persona, porque no
hay ningun desorden que corregir ni ninguna amenaza para la personalidad de la que haya que defenderse
(...) de hecho, a veces se le llama negentropia, y quienes logran desarrollarla obtienen una personalidad
mas segura y mas fuerte, porque su energia psiquica se ha invertido con éxito en las metas que ellos
mismos habian elegido perseguir (...) Cuando una persona es capaz de organizar su conciencia para
experimentar flujo tan frecuentemente como le sea posible, la calidad de la vida mejorara inevitablemente
()

El flujo ayuda a integrar la personalidad porque en este estado de profunda concentracion la conciencia
esta extraordinariamente bien ordenada. Los pensamientos, las intenciones, los sentimientos y todos los
sentidos se enfocan hacia una misma meta. La experiencia esta en armonia (...) Cuando optamos por una
meta y nos involucramos en ella llegando a los limites de nuestra concentracién, cualquier cosa que
hagamos sera agradable. (Mihaly Csikszentmihaly, 2000, 70y 73).
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En este sentido adquiere relevancia hablar de "inteligencia emocional”
concepto utilizado por Daniel Goleman (2000) y que define como una habilidad
que incluye el autodominio, el celo, la persistencia y la capacidad de motivarse a
uno mismo, con lo cual se coloca a las emociones en el centro de las
aptitudes para vivir; esta nocién de alguna manera nos explica como personas
con un Cl muy alto tienen dificultades, mientras que otras con un Cl mas
modesto tienen un desempeno satisfactorio. Goleman en su planteamiento se
refiere al aspecto racional y emocional del ser humano, como elementos que

coexisten simultaneamente en nuestra vida mental:

Una vision de la naturaleza humana que pasa por alto el poder de las emociones es
lamentablemente miope. El hombre mismo de Homo Sapiens, la especie pensante,
resulta engafoso a la luz de la nueva valoracion y vision que ofrece la ciencia con
respecto al lugar que ocupan las emociones en nuestra vida. Como todos sabemos
por experiencia, cuando se trata de dar forma a nuestras decisiones y a nuestras
acciones, los sentimientos cuentan tanto como el pensamiento, y a menudo mas.
Hemos llegado muy lejos en lo que se refiere a destacar el valor y el significado de lo
puramente racional - lo que mide el cociente intelectual- en la vida humana. Para bien
o para mal la inteligencia puede no tener la menor importancia cuando dominan las
emociones. (...) Estas dos formas fundamentalmente diferentes de conocimiento
interactuan para construir nuestra vida mental. Una la mente racional, es la forma de
comprension de que somos tipicamente conscientes; mas destacadas en cuanto a la
conciencia reflexiva, capaz de analizar y de meditar. Pero junto a este existe otro
sistema de conocimiento, impulsivo y poderoso, aunque a veces ilégico: la mente
emocional (...) (Goleman, 2000, 22-27 y 49)

En este sentido, podemos considerar que el intelecto no puede funcionar
de manera 6ptima sin la inteligencia emocional, entonces mas alla de las
actitudes propiamente académicas atribuidas a los nifos, es necesario destacar
el valor de ciertas actitudes personales tales como el sentirse dispuesto, asumir
compromisos, sentir curiosidad, disfrutar, poseer sensibilidad y tener aprecio
por las cuestiones académicas, entre otras, que tienen la virtud de dar una
direccidon a su vida académica, concediendo un lugar especial a las emociones,
dado que es el estar en algo que nos interesa, el sentir tener control de

nuestras acciones lo que posiblemente nos conduce al éxito.
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Por lo tanto, a estas actitudes, las podemos considerar como "un recurso
personal”, al asociarlas a la postura que la persona asume para pensar y actuar en
torno a su vida escolar, ademas de constituirse en un arma importante de la que
se valen para aprender a disfrutar y aprovechar su estancia en la escuela, lo cual
nos dice que la vida escolar implica no solo capacidad de razonamiento
intelectual sino también dar cabida a las emociones que le permitan al nifio
sentirse a gusto, otorgarle un sentido y disfrutar de las actividades escolares;
entonces en la construccion del éxito escolar, las emociones son tan
importantes como el intelecto para tomar decisiones y asumir acciones, pues de
poco sirve la capacidad intelectual si no nos sentimos atraidos por el saber y si

no despierta nuestro interés y agrado. #2

42 Al parecer las emociones tienen un lugar especial para explicar el éxito o fracaso que como estudiantes
pudiéramos tener en la escuela, algunos indicios sobre la importancia de las emociones en nuestra vida es
planteada por diversos autores contribuyendo a ofrecer una imagen mas rica de la capacidad y el potencial
de un nifio para alcanzar el éxito que la ofrecida por el tipico Cl. Con Cari Rogers (1986) cuando habla de
"destrezas interpersonales”, y Gardner (1993) alude a ella cuando se refiere a la "inteligencia
interpersonal” como la capacidad correlativa vuelta hacia el interior, como la capacidad de formar un
modelo preciso y realista de uno mismo y ser capaz de usar ese modelo para operar eficazmente en la vida.
Con ellos ya hay un intento de reconocer el valor de las emociones en nuestra vida, sin embargo, es
propiamente con Goleman quien plantea la importancia de nuestras emociones como las que guian nuestro
pensamiento, nuestras decisiones y acciones.
Por inteligencia emocional, podemos entender de acuerdo con Goleman lo siguiente:
La propia motivacién (...) ordenar las emociones al servicio de un objeto es esencial para prestar
atencidn para la auto motivacién con y el dominio y para la creatividad. El autodominio emocional.
Postergar la gratificacion y contener la impulsividad- sirve de base a toda clase de logros. Y ser
capaz de internarse en un estado de "fluidez" permite un desempefio destacado en muchos sentidos.
Las personas que tienen esta capacidad suelen ser mucho mas productivas y eficaces en cualquier
tarea que emprendan
La aptitud emocional es una meta-habilidad v determina lo bien que podemos utilizar cualquier
otro talento, incluido el intelecto puro (...) Las personas con habilidades emocionales bien
desarrolladas también tienen mas probabilidad de sentirse satisfechas y ser eficaces en su vida, y de
dominar los habitos mentales que favorezcan su propia productividad; las personas que no pueden
poner cierto orden en su vida emocional libran batallas interiores que sabotean su capacidad de
concentrarse en el trabajo y pensar con claridad.” (Goleman, 2000: 56, 57 y 64)

123



2. Altas expectativas académicas y laborales por parte de los alumnos

A su vez estas actitudes favorables que manifiestan los nifos se pueden
observar como una respuesta a las altas expectativas académicas y laborales
gue tienen de si mismos, en la mayoria de los casos los nifios se orientan por el
deseo de tener una profesion universitaria, hay quienes hablan incluso de
estudios de Maestria o Doctorado, ademas de querer a través de su educacion
conseguir "buenos trabajos", "bien pagados", desempefiandose en puestos
laborales de direccidén o mando. Estas expectativas son reforzadas en gran
parte por su familia, quienes la gran mayoria manejan aspiraciones y argumentos
muy semejantes a las de sus hijos. También los maestros juegan un papel muy
importante, dado que otorgan tiempo y esfuerzo para sensibilizar a sus alumnos

en fijar metas profesionales y laborales altas y esforzarse por alcanzarlas.

Grafico 7. Nivel de estudio que esperan alcanzar los alumnos exitosos y sus padres.

%
70 4 T
ONivel de estudios que
60 4 esperan alcanzar los
alumnos
W e

B Nivel de estudios que
40 - esperan los padres que
alcancen sus hijos

Wim - i

T T T T

Primaria Secundaria Licenciatura Maestria Doctorado

Fuente: ETJ-UAEH (2003), Encuesta sobre el éxito escolar de alumnos de primaria del
estado de Hidalgo - 2003, Hidalgo, México
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De acuerdo con la informacién que nos proporcionaron sobre los deseos de
seguir estudiando y el nivel de estudio que esperan alcanzar, se tiene que la
gran mayoria de los nifios de la muestra desean seguir estudiando, decision
que es apoyada por el deseo de los padres de que sus hijos continuen sus
estudios. Respecto al nivel de estudios que los nifios esperan alcanzar, se
observa que son los dos alumnos indigenas los que manejan mas bajas
expectativas académicas al ubicarse con estudios de primaria y secundaria,
mientras que una mayoria significativa desea estudiar alguna Licenciatura, y en
menor proporcion algunos prefieren alcanzar estudios de Maestria, o bien
esperan cursar estudios de Doctorado.

Por parte de los padres, también la gran mayoria de ellos desea que sus
hijos sigan estudiando; el 14 de los 24 padres esperan que sus hijos alcancen
estudios de licenciatura, 3 de ellos que alcancen estudios de Maestria y 4 que
estudien doctorado; solo un padre del estrato rural espera que su hijo continte
la Secundaria; y son los dos padres indigenas los que se conforman con que
sus hijos concluyan sélo la primaria. En cuanto al tipo de profesion o actividad
que esperan realice su hijo, tenemos que 13 de los 24 padres apoyan la
decision de que su hijo continue sus estudios y elija la profesion que el desea,
11 de ellos transmiten a su hijo el deseo de que estudie alguna profesion
especifica y 2 de ellos que corresponden a padres indigenas, no abordan la

posibilidad de que su hijo continue estudiando.
Los padres citan como principales motivos para que sus hijos estudien el

considerar que estudiar les va a permitir aprender mas, tener un buen trabajo
en el futuro, entender muchas cosas de su medio social, conocer y vivir mejor.
Ademas como se puede apreciar en el siguiente capitulo que se dedica a la
familia, en casi todos los padres se observa una inclinacién significativa a
considerar el valor social y cultural que otorgan a la educacién, asi como los
beneficios econdmicos y futuros que pueda redituar el estar educado.

Toda esta situacion es corroborada en las entrevistas donde el manejo de
altas expectativas tanto académicas como laborales es un aspecto recurrente

en la gran mayoria de los nifios, la frase por ejemplo que utiliza Juan Pablo
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resume lo dicho por gran parte de los nifios entrevistados: "quiero tener mas
preparacion y buen desempefio para analizar bien las cosas y para pensar que
es lo mejor para la familia y para la sociedad". (Entrevista a alumnos, caso 4:
100)

Manejando expresiones como estas, el resto de los alumnos manifiesta
seguridad y optimismo sobre su futuro educativo, donde 22 de los 24 nifios
entrevistados tienen metas profesionales claras que se ven definidas ya sea por
la identificacion que tienen hacia algun area del conocimiento, o bien, teniendo
en mente cumplir con algun propésito de contribucion social, o con la obtencion
de algun beneficio futuro. Por su parte, los padres de familia en sus opiniones
también dejan entrever el deseo de que sus hijos a través de la educacion
logren mejorar su nivel de vida, aunado a la confianza que tienen en la
capacidad de sus hijos por las actividades académicas, se han formado
expectativas académicas altas, mismas que transmiten cotidianamente, ademas
de proveer ciertas condiciones materiales y morales que las hagan posible.*

Se aprecia asi una correspondencia entre padres e hijos sobre el deseo de
seguir estudiando, y sobre todo la posibilidad de estudiar niveles profesionales
altos. La excepcién a esta constante entre los casos es el caso de Lucila,
alumna de estrato rural, esta nina aunque es consciente de su situacion
econdmica y de las pocas posibilidades que tiene para poder seguir estudiando,
dado el contexto marginal en el que vive, manifiesta que le gustaria ser
maestra; en oposicion a estas expectativas académicas, sus padres a pesar de
que desean que su hija estudie, manejan bajas expectativas sobre su futuro
educativo, dada la situacién de pobreza que enfrentan: "(...) la estamos
mandando para que ella sepa algo porque aunque nosotros no supimos que
ella si (...) pues si se va a estudiar si creo que pueda tener un trabajo bien, pero
es dificil porque no hay mucho dinero y... si no va a seguir yo creo que aunque

sea medio estudio pero ya sabe algo." (Entrevista a padres, caso 15: 294)

3 Sobre las expectativas académicas y laborales que los padres se han formado en torno a sus hijos,
véase el apartado "El respaldo social y afectivo de la familia”, de este documento.
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Sin embargo, se destaca la labor de la maestra quien reconociendo la
inquietud de la nifa por aprender, la motiva a que siga estudiando y al mismo
tiempo mantiene la conviccién de apoyarla en sus estudios siguientes a
pesar de las dificiles condiciones en que ésta se desenvuelve. En

palabras de la maestra Gisela:

Yo les digo a mis alumnos que todos podemos, hay que echarle ganas quiero
que salgan con una mentalidad, quizad no aprender del todo pero que lo que
aprendan lo tengan bien para que puedan seguir estudiando, quiero que todos
sigan estudiando... Con Lucila yo pienso que tiene una capacidad que va a
lograr muchas cosas, pero su comunidad quiza es la que se lo va a impedir, y
yo tengo el propésito de ayudarla y sacarla de aqui, porque aqui la misma gente
te va apagando... bueno yo intervendria en ayudarla a que estudie, de hecho su
mama quiere que siga estudiando y me ha pedido que la ayude, y ahorita en
meterle la idea de que tiene que seguir estudiando. (Entrevista a docentes, caso

16: 284-285)
Lucila, por su parte, nos comparte su intencion de continuar sus

estudios: yo creo que soy buena estudiante y quiero seguir siendo mejor
porque me gusta la escuela, (...) también me gustaria trabajar de grande de

maestra." (Entrevista alumna, caso 16, 288)

Situacién totalmente contraria al manejo de altas expectativas son las de
los nifios de estratos indigenas, quienes manejan expectativas académicas
muy bajas, ellos aunque reconocen el valor de la educacion son conscientes
de su situacion de pobreza lo que les impide manejar altas expectativas
académicas y laborales, estos nifios afirman que no seguiran estudiando
porque van a trabajar dado que necesitan dinero; sus expectativas laborales
son trabajar de albafil y empleada doméstica, respectivamente. Por su
parte, los padres de estos nifios indigenas no desean que sus hijos sigan
estudiando, manifestando la necesidad que tienen de que sus hijos se
incorporen al mercado laboral y apoyen econdmicamente a la familia.

De igual modo, se puede resaltar que las expectativas junto con los
motivos que tienen la gran mayoria de estos nifios constituyen la fuerza que
los impulsa a responder de modo satisfactorio en la escuela por aquello o

hacia aquellos con los que se sienten comprometidos.
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En algunos nifios tener buen desempefo responde a inquietudes y deseos
personales que se vinculan a la utilidad que puede redituar el estar educado.
César nos dice: "Porgque es lo que me va ayudar a tener un buen futuro, lo hago
mMas por mi 'y por mis papas porque me han apoyado, pero mas por mi... Pienso que
ser buen estudiante me va a servir, estoy satisfecho con esto pero creo que se
puede mas y si se puede trato de alcanzarlo". (Entrevista a alumnos, caso 21,320)

En otros nifios responde mas a un deseo de corresponder al afecto y apoyo de
sus padres o de otras personas y ser ejemplo para sus hermanos, asi Mauricio
que se ha visto apoyado por sus tios y sus abuelos, nos comparte: "Si, me
preocupa ir bien en la escuela porque si no con el apoyo de todas las personas
y si no tengo un buen desempefio, me siento como mal de que no lo hice’)
(Entrevista alumno, caso 10, 39) y Marilyn que enfrenta la situacién de ver a ambos
padres trabajar, incluso su padre salir de la ciudad y verlo sélo los fines de
semana, asume su buen desempeio como un compromiso al esfuerzo que su
padres realizan por pagar su escuela: "Yo creo que soy buena estudiante
mas que nada porque me he preocupado por aprender y tener un buen
desempefio y a que mis papas me han ayudado y tengo que responder a esa
ayuda". (Entrevista a alumnos, caso 22: 347)

Opiniones de padres y maestros confirman la relacion de compromiso con
otras personas o con si mismos, como condicién que les permite a estos nifios
mantener un buen desempefio. El maestro Mateo nos dice: Siempre estan al
tanto de él, sus papas lo apoyan mucho en todo, todo, todo, (...) creo que lo que lo
motiva son sus padres... yo en lo que ensefio lo hago parejo, no doy
privilegios, ni me dedico solo a él, por eso pienso que la participacion de los
padres aqui ha sido importante y el nifio de algun modo trata de responder a
todo ese afecto y apoyo con un buen desempefio. (Entrevista a docentes, caso15)

Por su parte, una madre de familia cuyo esposo se encuentra trabajando en
Estados Unidos, nos comparte el compromiso que su hijo tiene con su papa y

desde el cual explica su buen desempefo: "Creo que tiene que ver con su
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papda, ahorita mas porque su papa siempre nos dice que el esta alla para que
nosotros salgamos adelante y si yo no lo hago €l se va a desanimar y como
siempre su papa me dice que les diga que le echen ganas, si ellos no lo hacen
creo que piensan que van a defraudar a su papa, yo siento que ahi vienen las
ganas de ellos". (Entrevista a padres, caso 11: 207)

En este sentido, muchos de estos nifios parecen haber cimentado su éxito
en un compromiso asumido ya sea con la familia o consigo mismo; lo que de
algun modo equivale a ver las actividades y contenidos de la escuela no como
cuestiones impuestas sino como parte de su vida, con disposicién para
aprender, para estudiar y en general, enfrentar los desafios que la vida
académica plantea. Las consecuencias de esta motivaciéon para la vida
académica se ve ampliada en aprovechar, en producir y disfrutar de la misma.

Sus expectativas o vision de futuro los ubican fuera de un fatalismo
determinista y en su lugar los coloca en una posicién y los hace capaces de
controlar con ideas y actitudes los logros que puedan tener. Podemos pensar
en consecuencia, que el éxito escolar que estos nifios van construyendo esta
respondiendo en parte a las metas que ellos mismos se han propuesto
alcanzar, mismas que se ven reforzadas generalmente por los padres y
maestros; creemos que nuestros objetivos, expectativas académicas y
actitudes, tienen grandes implicaciones para decidir e influir en el presente y
futuro académico, dado que contribuyen a dar sentido y una direccion a la vida
esoolar.

De modo que estos nifios como miembros de una familia y de un grupo
social se ven formando parte de un entramado de relaciones con otros sujetos,
y al hacerlo generan un capital que revalora la importancia de la escuela, lo que
podria a su vez provocar nuevas situaciones y circunstancias que los colocan

ante un abanico de oportunidades para posicionarse exitosamente.
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3. Alta valoracioén de la educacion

Muy relacionado a las actitudes y expectativas académicas se encuentran las
percepciones que los nifios manejan del valor de la educacién, en la que todos sin
excepcion reconocen la importancia de la educacion al contribuir a formar en ellos
conocimientos, habitos y habilidades que les van a permitir acceder a los
subsecuentes niveles educativos, pero también de alguna manera asegurar un
mejor futuro teniendo trabajos mejor remunerados. Algunos nifios otorgan a la
educacion un valor mas inclinado a lo social, dado que consideran que si estan
educados podran ser mejores ciudadanos, no podran ser engafiados, ademas de
poder contribuir al mejoramiento o transformacién de la sociedad.

Algunos de los comentarios de los nifios cuando se les pregunto respecto a la
importancia que otorgan a la educacion, nos manifiestan que la educacion tiene
un alto valor al asociarla al deseo no sélo de aprender, sino también de "mejorar”
la situacion econodmica y laboral que enfrentaran en un futuro. Con expresiones

como las que siguen:

para ser alguien en la vida, tener un buen trabajo", "con la escuela puedo vivir mejor, sino
vengo a la escuela si se podria también pero puedo lograr mas facilmente lo que quiero
si vengo a la escuela”, "si tengo estudios puedo conseguir mejores trabajos”, o bien
dicen: "quiero de grande tener buen trabajo, una casa bonita y a mis papas bien, que
vivan bien", "pienso que si estudio se me va a ser mas facil encontrar un buen trabajo,
porque ahorita es dificil encontrar un trabajo. (Entrevista a alumnos, casos diversos)

En estos comentarios subyace la idea de movilidad social y econdmica a
través de la educacion; de manera simultanea a esta idea, aparece la funcion
social que consideran debe cumplir el estar educado, y entonces son
recurrentes frases optimistas sobre su participacion social: "seremos mejor
personas en un futuro”, "es importante, que tenga mas preparacion y buen
desempefo para analizar bien las cosas para pensar que es mejor para mi

familia o para la sociedad", "Por que ahi aprendemos cosas nuevas y para salir
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adelante, para después no ser un ignorante y engafiarnos con cosas, que luego
nos podrian engafiar algunas personas y defender nuestros derechos también".
(Entrevista a alumnos, casos diversos)

En estos casos vemos que en opinién de los niflos coexisten tanto el "valor
material" como el "valor social" de la educacion, guiados en su percepcion por el
interés de tener un buen trabajo y vivir bien en un futuro, pero también en poder
ayudar o aportar algo a la sociedad, o bien, poder defenderse; valor que se
coloca lejos del solo "valor escolar" que convierte a la educacién en un fin en si
mismo, para el aqui y el ahora; creemos que cuando se logra trascender la
inmediatez entonces hay una apertura a mas posibilidades tanto econdmicas,
sociales y culturales; mantener una alta valoracién de la educacion es
importante porque refuerza el sentido que tiene para cada nifio su vida escolar.

Todo lo dicho hasta aqui, sugiere positivamente que el éxito escolar
depende en parte de una posicion personal que es asumida por el sujeto, al
manejar un nivel alto de confianza sobre si mismo, altas expectativas
académicas y una alta valoracion de la educacién; por lo tanto, podemos
afirmar que percepciones, actitudes y emociones afectan el desempefio
académico, por ello no es extraino reconocer que el éxito escolar puede estar
explicado en gran parte por estas cualidades personales que son finalmente,
expresion de los capitales creados o heredados que en el seno familiar dia tras
dia van siendo paulatinamente incorporados y que explican sus formas de
hacer, sus decisiones y los sentidos involucrados en ella.

Por lo anterior, podemos deducir que tener un buen desempefio en la
escuela no es solo producto del intelecto que posea el nifio sino quiza también
tenga mucho que ver el conjunto de motivaciones, actitudes, expectativas y
valoraciones que lo acompafian y que le permiten desempefiarse eficazmente,
lo cual nos coloca a distancia de considerar que es el Cl el factor unico o mas
importante que dirige nuestra experiencia escolar, al contrario, al ser
conscientes de que son los recursos personales una posibilidad mas que

podemos usar para incrementar nuestro potencial intelectual nos dice mucho
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sobre lo importante que resulta nuestra inteligencia emocional en las diferentes
situaciones en que nos enfrentamos, para sentirnos a gusto, disfrutar de ellas y
en fin, otorgarles un significado, con lo que ademas podemos aprovecharlas al

maximo y ser mas productivos.
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CAPITULO VI

EL RESPALDO SOCIAL Y AFECTIVO DE LA FAMILIA

Ser un estudiante perteneciente a un medio social y cultural con desventajas y
enfrentar la dinamica escolar con éxito, es por supuesto, una posibilidad que no
es alcanzable por todos, pues implica contar con un minimo de bienestar para
ser educados, como alimentacion, vivienda, salud, ademas de contar con
activos emocionales y sociales que lo hagan posible y que en ultima instancia le
permitan desarrollar su capacidad de decidir y enfrentar su desempeno escolar.

En este sentido, adquiere relevancia la familia quien con su afecto,
responsabilidad y compromiso juega un papel trascendental como promotor de
una serie de condiciones que permiten 'al nifio hacer frente a las dificultades
impuestas por su medio y participar con éxito en el ambito escolar. Lo cual
implica pensar la definicion del desempefio escolar como una respuesta a la
capacidad que tienen las familias para apoyar a los hijos en alcanzar logros
educacionales, donde los ingresos ocupan un lugar explicativo importante, pero
también influyen aspectos como el modo en que deciden participar, asi como el
cumulo de percepciones, saberes, actitudes y emociones que entran en juego y
que actuan orientando y fortaleciendo el desempefio escolar de sus hijos.

De este modo, se aborda el respaldo social y afectivo de la familia, percibido
en la mayoria de los casos estudiados con incidencia muy favorable en el éxito
académico de los nifios, mismo que aqui se ha constituido en relacion a los

siguientes aspectos: la percepcién del valor de la educacion, la orientacién al
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logro educativo, en los apoyos materiales y académicos que ofrecen, y en la
creacion de un ambiente familiar agradable; todos ellos como aspectos que
tienen el efecto de actuar como mecanismos que predisponen a los nifios a
funcionar positivamente en su desemperfio escolar.

Se puede decir que es en la familia donde se promueven ciertas condiciones
tanto de educabilidad como afectivas que hacen posible que todos estos nifios
sean capaces de enfrentar con éxito su escolaridad. Es en la familia donde se'
ofrece un contexto de significacion permanente, como sefales, ideas, valores y
expectativas que sirven como detonantes para delinear realidades que los
colocan frente a un logro escolar que es visto como deseable y posible.
También es en la familia donde se fortalece un capital social en la forma de
vinculos en los que éstos nifos se sostienen, alli encuentran animo, apoyo,

afecto que influyen en sus decisiones y acciones.

1. El valor que los padres otorgan a la educacion

Los padres de familia comparten una vision sobre la responsabilidad que deben
asumir para apoyar la educacion de sus hijos, casi todos ellos mostraron
preocupacién y optimismo a la vez por el futuro educativo y laboral que
pudieran tener los nifos, atendiendo a percepciones muy propias del valor de la
educacion segun su experiencia en la escolarizacion y su situacion econoémica,
con lo que expresan mayor o menor predisposicion a asumir de manera
consciente una serie de acciones, decisiones y apoyos que tienen efectos
decisivos en el desempefio escolar de sus hijos.
De este modo, tenemos que la mayoria de los padres otorga un alto valor a

la educacion, valor que va desde la importancia que para ellos como padres
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tiene la formacion de sus hijos, hasta la relacion con el mercado laboral y el
deseo de que sus hijos no tengan que trabajar en empleos inferiores al sector
obrero o campesino. De ahi que reconocen que la educacioén es el medio que les
va permitir a sus hijos prepararse y en un futuro acceder a buenos puestos
laborales y bien remunerados, otros consideran que es la unica herencia que les
dejaran, por lo tanto, equivale a darles las armas que les van a permitir
desenvolverse y desarrollarse en un futuro, y otros mas, lo perciben como el
medio que permitira a sus hijos tener mejores participaciones en la sociedad.

Estas apreciaciones distintas con que es asociada la educacion, aparecen en
ocasiones manejadas simultaneamente por los padres, y en otros, se tiende a
priorizar alguna de ellas. Asi, para 20 de los 24 padres, la educacion es
importante, por el valor social que otorga a quien lo recibe en el sentido de ser el
medio que permitira a sus hijos aprender mas, tener conocimientos, saber
enfrentar problemas de la vida, ser mejor personas y poderse desenvolver y
comprender mejor la vida social y personal en el futuro, o también, como una
herramienta para mejorar su calidad de vida. Junto a esta percepcién coexiste
para 13 de los padres un "valor econdmico" dado que es el medio que permitira a
sus hijos salir de pobre, o mantener un nivel de vida similar o mejor que el que
estan viviendo actualmente. Finalmente, hay también presente para la gran
mayoria un valor crediticio que se concreta en el deseo de que sus hijos
cuenten con un certificado que avale su educacion para poder acceder a niveles

subsecuentes y a mas largo plazo, en poder contar con una profesion.
En esta logica, algunos de los padres que han experimentado la desventaja

cultural que tienen al desenvolverse por breves temporadas en contextos
sociales diferentes al suyo, como es el caso de los padres de contexto indigena y
rural que se han visto obligados a hablar y leer en espafiol sin ser esta su
lengua materna, experimentan el valor de la educacion como una necesidad de
que sus hijos aprendan en la escuela primaria a hablar, leer, escribir y hacer
cuentas, mismos que al tener la necesidad de salir a la ciudad les permitira
tener menos dificultades para comunicarse y moverse dentro de ella.. Los padres

deludia es elocuente al respecto: "Ya aunque con el estudio que tiene ya sabe
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algo de leer, de escribir, de hacer cuentas y ya se va lejos a buscar trabajo, ya
sabe caminar, sabe como se llaman las letras, ya vez que en la ciudad esta
dificil para caminar cuando no se saben las letras, cuando no se sabe leer... yo
creo que si se va a estudiar, si creo que pueda tener un trabajo bien..." (Entrevista
a padres, caso 6: 294)

Hay padres que apoyandose en su propia experiencia de poca
escolarizacion revaloran la importancia de la escuela para tener mas ventajas
laborales, queriendo con esto asegurar mas educacién a sus hijos de modo que
les permita "batallar" menos de lo que ellos han "batallado". De este modo,
algunos padres conciben a la educaciéon como el camino mas importante por
medio del cual sus hijos podran tener la oportunidad de tener trabajos mejor
remunerados y también la que les permitira cambiar su situacion econdmica,
ser mejores seres humanos, mejorar su calidad de vida, ser mas educados; por
lo tanto estudiar es una forma que les va a permitir en un futuro trabajar y de
este modo tener los ingresos suficientes para tener una mejor vida.

Coincidente con esta logica, el papa de Verdnica, con tres afnos de

escolaridad y que se desenvuelve en un contexto rural marginal nos comenta:

La educacion tiene mucha importancia, mucha, porque nosotros no la
pudimos tener, entonces ellos que la tengan... hacemos el sacrificio para que
ella si la tenga. La escuela les sirve para muchas cosas... Para que ella se
pueda desarrollar por si misma, es lo que le digo a mi muchacha... le digo
estudia mija aprovecha para que mafiana o pasado dependas de ti misma...
Yo pienso que si no va a la escuela una persona al rato empiezan los
problemas, porque va a trabajar mas que uno. El que esta un poco preparado
trabaja menos y gana mas, no anda en el sol, no anda batallando... La
escuela les sirve para que se desarrollen mas para salir adelante, para
sobresalir, para superarse, ir a la escuela es bueno para todo, para trabajar,
para defenderse, para conseguir empleo. (Entrevista a padres, caso 16, 171y
204)

Y finalmente, en algunos de los padres de contextos urbanos, es recurrente
en sus comentarios la comparacion entre lo que quieren que sean sus hijos y lo
que ellos sufrieron al tener una baja escolarizacion y entonces aparecen frases

como las siguientes: "que ellos puedan vivir sin las dificultades que tuvimos
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nosotros cuando mas jévenes, 0 nuestros padres o nuestros abuelos”, "que
tenga una mejor vida en el futuro, una mejor calidad de vida, que sea mas
educado que nosotros", "que se preparen ya que uno no tuvo esa oportunidad
gue ellos no la desaprovechen”, "quiza es la Unica herencia que les podemos
dejar, porque si hablamos de posesiones eso estd mas dificil, es la herencia
principal para que mas adelante se pueda desenvolver por si solo". (Entrevista

a padres, casos diversos)

Hay aqui la percepcion de la educacién como un bien, como una "herencia"
con la cual sus hijos el dia de mafana podran defenderse laboral y
econdmicamente de la vida. Entonces los padres a través de platicas cotidianas
transmiten a sus hijos que la educacion es la unica herencia que les dejaran a
falta de tener bienes materiales, o como un bien que tendran que adquirir hoy
para poder desenvolverse mas adelante, dejando claro que la educacion es el
unico medio por el cual podran cambiar su nivel de vida y desempefiarse
laboralmente con trabajos bien remunerados.

Ahora bien, todos estos padres aunque de distintos contextos sociales,
tienen en comun el haber vivido y aprendido a ubicar los contrastes entre las
ventajas laborales y econdmicas de las personas que tienen una escolarizacion
en contraste con una situacion de baja o nula escolarizacion. En ellos subyace

la idea de invertir hoy para mafiana obtener beneficios.
En esta ldgica, la educacién es pensada bajo los términos de costo /

beneficio, porque se invierte en el individuo esperando obtener beneficios
futuros; y entonces, importa dedicar tiempo y esfuerzo para educarse que se
traducira en una mejor preparacion para la vida, para el desempeno laboral, la
participacion social y los beneficios econdmicos que pueda traer. Por lo tanto,
se le ve como un bien privado porque genera beneficios personales al individuo
que se educa, y es a la vez un bien publico, porque genera beneficios a la

sociedad; postura que coincide con la teoria del capital humano**, donde se

* La teoria del capital humano revalora la necesidad de invertir en la formacién de habilidades y talentos
en los individuos a través de la educacion, con esto se da una recuperacién de la importancia econémica
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resalta que sus principales beneficios son sociales e individuales al formar
ciudadanos educados y capacitados que impulsan una sociedad mas
participativa y contribuyan a su vez a mejorar la calidad de vida de la sociedad.
Entonces, al parecer la experiencia de desventaja con la no escolarizacion se
traduce en un creciente interés por la educacién de sus hijos, bajo la

creencia de que la educacion se traduzca en mayores oportunidades laborales

de la educacion observable en los informes de los organismos internacionales en el que se destacan
las potencialidades y capacidades humanas para aumentar la productividad y elevar la
competitividad de las empresas; y donde se advierte una nueva redimensionalizaciéon de la educacion al
asumir el desarrollo humano como compromiso y meta.

Al hacer referencia a la teoria del capital humano se esta abordando una cuestion que lleva décadas de
plantearse, al asociar el potencial de la educacién como medio para generar riqueza. La nocion de capital
humano encuentra sus raices tiempo atras, por ejemplo, Catén cuando dice: "Si tienes hijos y no tienes
riquezas, dales un oficio con el que se puedan defender en una vida sin hacienda". (Catén, en Galino,
1973: 250). Podemos situar algunos antecedentes con Sénior, List y otros; quienes plantean ya una idea
de la educacion como forma de bien, como una riqueza producida que generara en el individuo beneficios
futuros.

Siguiendo a Penton (1993), nos resefia que es con Sénior (1950), quien utiliza el concepto de "capital
inmaterial" para indicar las habilidades desarrolladas en el individuo mediante la educacion. Mas adelante,
Friedrich List, nos dice que el poder de producir riqueza es mas importante que la riqueza en si, poder que
se concentra en lo que él denomina "capital mental". Para List, el capital mental promueve en la persona
nuevos talentos y aptitudes que pueden contribuir a la produccion de riqueza para beneficio de la sociedad,
entonces la inversion en capital mental de una persona aumentara las habilidades y el talento de la misma
quien contribuird con mayor productividad, redituando mayores utilidades y riquezas.

Sin embargo, debemos principalmente a Schultz a finales de la década de los 60, el haber otorgado
a la educacion un caracter econémico al conceptualizarla como una forma especifica de capital en un
momento en el que se habia considerado al trabajo y al capital fisico como los dos insumos primordiales
del desarrollo econémico, con esta teoria la capacidad productiva del trabajo deja de priorizar el capital
fisico como la unica fuente de riqueza y pasa a ser una consecuencia de la inversion que el propio
individuo realiza en si mismo mediante su instruccidon. En palabras del propio autor: "Propongo tratar la
educacion como una inversién en el hombre y tratar sus consecuencias como una forma de capital. Como
la educacion viene a ser parte de la persona que la recibe, me referiré a ella como capital humano".
(Shultz, 1968: 104)

Con lo que se logra superar un presupuesto basico de la economia, en este caso en relacion a la
excesiva importancia dada a los factores materiales (tierra y trabajo) como fuente Unica de ingresos; al
aparecer como invariable que a mayor inversion en educacion, mas productividad y mejor remuneracion.
Pero también nos permite percibirla como una actividad organizada en tanto estar educado, puede
contribuir a aumentar ciertas habilidades humanas que contribuyan a su vez a aumentar los ingresos.

En este sentido, la educacién se ve como inversion en capital humano; capital que es entendido,
siguiendo a Lester Thurow "como las habilidades, talentos y conocimientos productivos de un individuo”.
(Thurow, 1978:11) Con lo que se expresa la confianza publica y privada en el sistema de ensefianza como
factor de desarrollo y progreso, asi cuanto mayor fuera la mano de obra preparada, mayor tenia que ser la
productividad del trabajo y el crecimiento; con lo que se constituye en un motor fundamental para el
crecimiento de las personas, de las familias, de los grupos sociales y de las naciones.

Hay con esta teoria un interés por la educacién ligado estrechamente a intereses de crecimiento
econdémico y a las necesidades de mercado, donde adquiere relevancia formar especialistas y expertos
que respondan con eficiencia al crecimiento tecnoldgico y al mejoramiento de la productividad. No
obstante, el aumento de niveles de educacién alcanzados por la poblaciéon y al mismo tiempo su
desempleo, implicé la deslegitimacion de la teoria.
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y de crecimiento econémico; por lo tanto, para estos padres la escuela significa
una manera de evitarles los posibles sufrimientos de la pobreza y la ignorancia, y
asegurarles un futuro laboral y econémico un poco mas estable comparado al que
ellos como padres han tenido que enfrentar al contar con poca y en algunos
casos nula escolarizacion.

En otras palabras, la escolarizacion es percibida como un medio de
calificacion que de alguna manera incide en las oportunidades de insercién en las
estructuras laborales y econdmicas; la escuela se convierte asi, en una
estrategia que va a permitir acceder a una vida laboral mas segura, mejor
pagada y menos "trabajada", aludiendo con esta expresion a trabajos manuales y
poco reconocidos socialmente. A la educacion en este sentido se le asocia con
una idea de movilidad social que en términos generales se le concibe como un
proceso que lleva a las personas a cambiar de una posicidén social a otra; por lo
tanto, acumular e invertir en cultura es importante porque de ello dependen
las mas o las menos posibilidades para cambiar de una posicién social a otra
valorada como mas alta, con ello se asume una desigualdad social, donde la
escuela tiene la importante funcion de asignar un status del cual dependera el

futuro laboral y econdmico del que se educa. *°

En los casos de los padres con un mayor nivel de escolaridad se prioriza

una perspectiva que se centra mas en los beneficios sociales que genera el que su

> Invertir en educacion en el ser humano, dentro de la perspectiva del capital humano es pensado en
términos de costo / beneficio, es decir, se invierte tiempo, dinero y esfuerzo para obtener mas educacion,
pensando que mafiana va a haber una retribucidon obteniendo algun tipo de rendimiento como mejor
trabajo o0 mayores ingresos.

Schultz es claro a este respecto cuando declara: "Mi manera de encarar la calidad de la poblacion
consiste en verla como un recurso escaso, j0 que implica que tiene un valor econémico y que su
adquisicion impone un costo. La clave del analisis del comportamiento humano que determina el tipo y
monto de calidad adquirida a lo largo del tiempo es la relacidn entre las ganancias obtenidas de la calidad
adicional y el costo de adquirirla”. (Schultz, 1968: 20-21)

La educacion adquiere asi, un caracter econémico y productivo: al invertir en técnica y
conocimientos, se acrecientan los ingresos futuros, por lo tanto dentro de esta perspectiva, la instruccion
adquiere un valor dentro de la actividad productiva econémica en tanto contribuye al crecimiento de la
productividad, hasta el punto de convertirse en un elemento determinante de la movilidad social: A mayor
capacitacion mejores ingresos, planteando asi una correspondencia entre los niveles de capacitacion y los
salarios. Toca al Estado en esta perspectiva asegurar una igualdad de oportunidades educativas en tanto
favoreceran la posibilidad de acceso de los individuos al mercado laboral y por ende, al mejoramiento de las
tasas de ingreso econémico.
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hijo se eduque y pueda con ello tener una mejor participaciéon en el plano
personal, en el grupo familiar y en el grupo social en que se desenvuelve.
Entonces, perciben que estar educado es algo fundamental para toda la vida no
sé6lo para el presente sino también para el futuro, y no solo para la persona que se
educa sino también para las personas que lo rodean y para otras
generaciones; por lo tanto, para estos padres los beneficios econdémicos que trae
consigo la educacion parecen perder importancia, aunque no desaparecen en su
totalidad, y en su lugar adquieren centralidad los beneficios sociales y culturales;
beneficios que se extienden mas alla de la persona y de su contexto Inmediato,
afectando su futuro personal, familiar y social, puesto que estar educado se
asocia con una manera distinta de participar y decidir.
Esta presente aqui, una concepcion de la educacion como crecimiento
cultural de la persona que la posee, la cual se traducira en mayores elementos
para enfrentarse y defenderse en una vida que es considerada dificil; y en la
que podran enfrentarse con mayor segundad y compromiso; beneficios que
trascienden la persona misma y el presente inmediato. Con esto, hay sobre
todo una idea del valor simbdlico que otorga el tener estudios y que permite
visualizar al que se educa como una mejor persona, con una mayor capacidad de
participacion ciudadana, mas comprometida y responsable, con una mayor
conciencia de lo que le rodea y con mayores posibilidades de decision en los
distintos planos en que se desenvuelve.

Ahora bien, si comparamos todo este conjunto de percepciones que
provienen de padres con desigual escolarizacion y nivel econdmico, nos
percatamos de que aunque diferentes, unos centrandose mas en el valor social,
otros en los beneficios econdmicos, y otros mas en lo simbdlico, son
percepciones que no resultan tan distintas unas de las otras, en la medida en
que todos proyectan una conciencia de las ventajas que puede ofrecer la
escolarizacion. Asi, para los padres pobres el "interés" manifiesto de que sus
hijos estudien y se preparen lleva la intencién de asegurarles un futuro y

evitarles de algun modo los sufrimientos laborales y econémicos que ellos han
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padecido; mientras que los padres no pobres, y aquellos con mayores niveles de
escolaridad desean que sus hijos estudien asumiendo una postura
consciente de las ventajas no s6lo econdmicas sino también culturales vy
sociales que trae consigo la educacion, en este marco, la escuela constituye el
medio que dara a sus hijos la formacién cultural con la que podran enfrentarse y
participar dentro de su realidad social, pero también es un medio que les
permitira superar o simplemente mantener su nivel econémico.

La importancia de esta alta valoracion de la educacion se percibe asi como
una condicién fundamental en la construccion del éxito escolar de sus hijos,
dada la funcién que cumple para impulsar la escolaridad a través de hablarles
constantemente de las ventajas que tiene el estar educado, de los esfuerzos
que hacen para darles lo que necesiten en su asistencia a la escuela y el tratar de

orientarlos a que asuman el compromiso de su educacion.

2. Laorientacion al logro educativo de sus hijos

De esta significacion que los padres otorgan a la educacion se desprenden
decisiones y acciones importantes para la vida escolar de sus hijos como son:
elegir la escuela que consideran como la mejor opcién educativa, de pequefios
ofrecer estimulos intencionales como juegos, musica, lectura; por considerar
que actividades como estas les ayudaran a desarrollar mas sus habilidades de
pensamiento y brindarles apoyos materiales y académicos para respaldar el

desemperio escolar.

A. Elegir escuela

En cuanto a las expectativas de los padres para "elegir la escuela" encontramos

que para el 50% de los padres que conforman la muestra les interesa que sus
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hijos asistan a una escuela de calidad, de éstos un 20% son pobres y un 30%
son no pobres; su eleccion se ve influida por los estereotipos de lo que
consideran "buena escuela", en la que generalmente buscan una institucion que
cuente con "prestigio académico" sustentada en egresar alumnos que sin
muchas dificultades son aceptados en la Secundaria, presentar una buena
organizacion basada principalmente en el control de la asistencia de maestros y
que los maestros mantengan una exigencia académica y disciplina en sus
alumnos; en esta decision también influye la experiencia que hayan tenido
directamente con la escuela en su calidad de estudiantes o con hijos mayores
que han asistido a dicha institucion; aspectos que de algun modo influyen como
parametro para juzgar si es buena escuela o no.

Para algunos padres pobres, el que sus hijos asistan a la escuela que ellos
consideran es la mejor opcion, implica hacer un esfuerzo econémico como el
pagar transporte, asumir los gastos que la escuela exige, o bien, cambiar
incluso de lugar de residencia. El comentario de una mama que vivia en un
contexto rural marginal y que movida por intereses de ofrecer una mejor
educacién a sus hijos, decide junto con su esposo cambiar de residencia a un
contexto urbano, bajo el supuesto de que esta situacion les puede ofrecer a sus

hijos mayores ventajas académicas:

Sra. Carolina: Bueno yo, vine a Pachuca buscando una buena escuela ... porque de
hecho desde los 16 afios que entré a trabajar he trabajado en intendencia en escuelas,
como que alli se da uno cuenta de los maestros, de que si llegan a trabajar o de que no
llegan ... y asi en la comunidad en la que nosotros viviamos a veces iban los maestros
y a veces no, yo le dije a mi esposo que eso si me preocupaba, entonces decidimos
buscar una escuela que le diera mas cosas aunque tuviéramos que salir de donde
viviamos y batallar con lo del trabajo. (Entrevista a padres, caso 2: 66)

Una situacion curiosa con la que nos encontramos fue el caso de los padres

que envian a sus hijos a escuelas particulares, encontrandonos que 4 de los 5
nifos que asisten a este tipo de escuelas llegaron a ellas por motivos
circunstanciales como son: el otorgamiento de una beca escolar, la expulsion
de otra escuela por cuestiones de indisciplina, en otro caso, por ajustes con el

horario de trabajo de los padres y un ultimo padre, por alguna inconformidad
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con la escuela oficial; sin embargo, después de un tiempo de permanecer sus
hijos en la escuela les han resultado satisfactorios el avance académico y
compromiso del personal, argumentando que el nivel de exigencia, de
cumplimiento, de disciplina, puntualidad y responsabilidad de todos los agentes
es importante por la formaciéon que se promueve en los alumnos, tomando la
decision de que sus hijos continlen sus estudios en dicha institucién, pese a
que esto para algunos de ellos significa un esfuerzo econémico por el pago de
colegiatura.

Sin pretender analizar la superioridad de la ensefanza de un sector sobre el
otro, puesto que no se cuentan ni con evidencias ni datos que respalden tal
situacion, si cabe discutir que es ésta una diferencia importante en tanto nos
habla a nuestro parecer de dos cuestiones basicas: primeramente la capacidad
de decision de los padres para elegir la escuela que consideran es la mejor
opcion para la educaciéon de sus hijos y que los obliga a costear una educacion
en la que tendran que destinar periodicamente un porcentaje importante de sus
ingresos familiares, aspecto que de acuerdo con un estudio realizado por
Prawda el hecho de que algunos padres paguen la educacion de sus hijos,
genera una tendencia a marcar desigualdades en actitudes, expectativas y
obviamente logros educacionales.

Sin embargo, cabe alertar aqui, lo que sefiala Ornelas: "La evidencia
disponible, (...) muestra que no toda la educacion privada es necesariamente
buena o de mejor calidad que la ensefianza publica, ni que persiga fines
antinacionales y conservadores, como acusan algunos de sus adversarios. Su
crecimiento se debe, tal vez, a ciertas percepciones de que la educacion
publica no satisface las aspiraciones de las clases sociales que prefieren y
pueden pagarlos servicios de las escuelas privadas”. (Ornelas, 2000: 223)

En este sentido, lo que se resalta es la capacidad de decision de los padres
para elegir la educacion de sus hijos; sin embargo, no queremos que se piense
que los padres que envian a sus hijos a escuelas publicas carecen de interés o
capacidad para decidir la vida escolar de sus hijos, puesto que tampoco es asi,

5 de los 14 padres pobres buscaron inscribir a su hijos a la escuela que ellos
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consideraron era una buena opcion educativa pese a que esto haya implicado
en su momento cambios en el domicilio o derogar gastos para transporte; otros
mas, asisten a determinadas escuelas mas por motivos circunstanciales, ya sea
porque viven cerca, o porque es la unica de la comunidad. A pesar de ello, hay
un alto nivel de satisfaccion en 23 de los 24 padres por lo que la escuela ofrece,
mostrandose al mismo tiempo comprometidos con el avance de sus hijos y con
la experiencia escolar que éstos viven, la gran mayoria se manifiestan
entusiastas porque ven el crecimiento intelectual que sus hijos estan teniendo,
por el compromiso de los docentes y en general, por el funcionamiento de la
escuela.

El hecho de que los padres se interesen por elegir la escuela, se informen
sobre las distintas opciones y decidan qué clase de instruccion les quieren
ofrecer a sus hijos, tiene mucho que ver con el importante valor que asignan a la
educacion. Asi, independientemente de si una escuela es mejor, peor o igual que
la otra, o de las distintas razones que tengan para elegir la escuela, de lo que
nos habla este tipo de decisiones es de la importancia que adquiere para estos
padres la formacién de sus hijos y la seleccion de la escuela que ellos
consideran puede ser una "buena opcion" para la preparacion y
desenvolvimiento de su hijo. Entonces independientemente de la infraestructura y
la calidad que cada tipo de escuela brinde, lo que aqui interesa resaltar es la
capacidad de decision de los padres para enviar a sus hijos a lo que consideran

es la mejor oferta educativa, lo cual de entrada marca un punto distintivo.
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B. Estimular el aprendizaje de sus hijos desde pequefios

Otra de las decisiones importantes para el 33% de los padres es la estimulacion
para aprender que consideraron implementar durante los primeros afos de vida
de su hijo, bajo la creencia de que esto tiene que redundar en mayores
beneficios en su aprendizaje. Esta decision es tomada en todos los casos por
las madres que cubren la caracteristica de tener mas afos de escolarizacion.

La sefiora Consuelo, una madre de familia de una escuela particular y que
se desempena como Secretaria, nos compartia: "Le dediqgue mucho tiempo,
nos poniamos a jugar, a armar rompecabezas y ese apoyo total fue en
preescolar, creo que esos tres o cuatro afios que yo le dedique bien dedicados
sirvieron para que cuando ella entrara en la primaria fuera mas independiente,
sola hacia su tarea, yo solo se la revisaba y si algo estaba mal, hija aqui esta
mal por esto y esto". (Entrevista a padres, caso 22: 350)

Otra de las madres de familia, de profesion maestra y cuyo hijo asiste a una
escuela urbana nos habla de la importancia de estimular constantemente a los

nifios con materiales de aprendizaje sobre todo cuando éstos son pequenos:

Sra. Hilda: A lo mejor no se les pueda dar el tiempo que se quiera, pero proporcionarle
algunas bases, de pequefios por ejemplo lo que mas les ayuda son los juegos de
mesa, eso les ayuda mucho, a aprender mas, a desenvolver mas su mente, él
por ejemplo, juega mucho con su papa, juega damas chinas, el turista, todos esos
juegos de mesa son importantes de chiquitos para que desarrollen su mente y vean
que todo lo pueden y mas adelante apoyarles, no es caro, en realidad son unos libros,
unas peliculas, discos que a ellos les pueden ayudar bastante y que no ocupan tanto
tiempo. (Entrevista a padres, caso 12: 202)

Otra mama, en este mismo sentido nos comenta: "Me he dedicado
totalmente a mis hijos, de pequefio acostumbre leerle y jugar con el, de tal
modo que ahora es un lector eficiente e independiente en sus

responsabilidades." (Entrevista a padres, caso 7: 179)
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En estos comentarios las madres de familia manifiestan la decision de
estimular el aprendizaje de sus hijos sobre todo cuando pequerios, orientados
por un sentido de lo que consideran va ayudar a sus hijos a aprender mas y
mejor. Esta es una decision que independientemente del impacto que pueda
tener en el desarrollo de habilidades cognitivas de sus hijos, expresa una
profunda preocupacion de los padres por generar las condiciones de ayuda
para que sus hijos tengan un desarrollo mas pleno y puedan en consecuencia

aprovechar y potenciar su desarrollo intelectual. 46

C. Apoyos materiales que se ofrecen

Otra forma de orientar el logro educativo de sus hijos es a través de los apoyos
que deciden ofrecer, mismos que se objetivan en acciones que cotidianamente
les dirigen, como en la forma en que organizan su vida diaria para impulsar su
escolaridad. Se aprecia que el tipo de apoyo que ofrecen depende en parte del
capital cultural y de la situacion de pobreza que enfrentan los padres.

De este modo, para aquellos padres conscientes de la formacion cultural de
su hijo, ofrecer el apoyo material que éste requiera es importante, porque
consideran que con ello podran reforzar el desempeno escolar, sin embargo
éste es dado en funcién de la economia de cada familia, asi para los padres
pobres les parece importante invertir en material de papeleria es requerido por
la escuela y pagar cuotas y cooperaciones y solo 7 de los 14 padres pobres
invierte ademas en libros. En cuanto a los padres no pobres les parece

importante invertir en la educacién de sus hijos, por lo tanto, realizan todos los

“Ya algunos analistas en materia de educacion, entre ellos Mufioz Izquierdo, nos resaltan que cualquier
intervencién que estimule el aprendizaje de los nifios, especialmente de aquellos menores de 6 afios, es
una inversion inteligente, atinada y altamente rentable para el pais.

De modo que .la estimulacion temprana se considera de _gran importancia para el aprendizaje y la
socializacion de los nifios, como predictores del desarrollo educativo posterior.
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gastos de materiales y cooperaciones solicitados por la escuela, algunos de
ellos pagando incluso cursos de pintura, de inglés y de computacion; otros
optan por adquirir material bibliografico como enciclopedias, novelas, libros de
consulta; y finalmente, hay quienes ademas de esto deciden comprar juegos
didacticos como ajedrez, rompecabezas, y algun material para computadora
donde puedan aprender o consultar informacién, y en general, se preocupan
por adquirir material que consideran constructivo para la formacién académica
de su hijo, tanto materiales que son solicitados por la escuela como aquellos
que les parecen adecuados para la formacion cultural de sus hijos.

Relacionado al interés que los padres tienen porque sus hijos se eduquen,
en cada uno de ellos hay esfuerzos con distintos niveles de intensidad, asi para
algunos esto les implica subordinar necesidades importantes para la familia
como restringir una vivienda en mejores condiciones o gastos en diversiones;
para otros el tener que trabajar ambos padres, y para otros mas, les hace
incluso subordinar necesidades basicas como el consumo familiar.

Para las familias pobres la educacién es la base sobre la cual sus hijos
podran construir un mejor futuro y por lo tanto, se convierte en una prioridad en
torno a la cual organizan y dirigen gran parte de las actividades cotidianas,
ademas de destinar una serie de recursos econdmicos y materiales por sobre
otros aspectos considerados menos relevantes como el mantenimiento de la
vivienda, la recreacién, vestido o incluso otros aspectos indispensables como
reducir la alimentacion a lo minimo basico.

Los términos en que lo expresa la mama de Lucila, inmersa en un contexto

indigena resultan elocuentes al respecto:

Sra. Angela: Mi hija va bien en la escuela, yo digo que bien para ella y aunque yo no supe
leer y no pude ir a la escuela... yo veo que ella si le agrada, le pone atencion a la
maestra, por eso si le entiende... me siento a gusto que vaya bien en sus estudios, yo no
fui a la escuela pero que ella vaya bien, me gusta y yo la apoyo... le compro sus Utiles que
le hacen falta, ella me dice que no tiene lapiz, que no tiene cuademo y ya aunque sea que
no tenga para mi azucar pues hay le compro sus cuadernos, sus lapices y sus colores
que le hacen falta, lo que le piden (Entrevista a padres, caso 16: 294)
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El caso de Mauricio muestra también como su familia a pesar de su
situacion de pobreza hacen un esfuerzo por invertir culturalmente. Mauricio es
hijo de una familia pobre, cuya madre es soltera y se ve en la necesidad de
sostener econdmicamente su hogar, a pesar de ello muestra prioridad en lo
educativo, esto se advierte en su casa la cual se constituye de 3 habitaciones,
una es la cocina, otra la recamara y una mas es destinada como estancia
pequefia y al mismo tiempo estudio de su hijo, en el cual se encuentra su
escritorio, librero, computadora, videos de juegos y documentales,
enciclopedias y libros, ademas de algunos materiales de papeleria. Situacion
que nos muestra que la inversion en la educacion de su hijo es importante para
la madre por sobre aspectos como el mantenimiento de la vivienda y la
adquisicion de muebles.

Y como ellos, el resto de los padres pobres también realizan un esfuerzo por
adquirir el material indispensable para el desempefio de su hijo en la escuela,
pero quiza el mayor efecto esté en que este esfuerzo econémico es
comunicado a sus hijos. La abuela de Beatriz nos comparte esta forma de
comunicar el esfuerzo que tanto ella como su hija (mama de Beatriz) realizan

para que la nifia estudie:

Su mama y yo también le digo que le eche ganas, que esta bien que siga adelante,
que le ponga el ejemplo a sus hermanos para que también ellos sigan sus pasos (.-.)
ella le gusta compartir y desempefiarse, le echa todas las ganas y nosotras le
apoyamos, si necesita algo para lo que sea se le compra o se le consigue, y como le
dice su mama, échale ganas ya vez que nosotras estamos trabajando para ayudarte
y para que tu puedas salir adelante. (Entrevista a padres, caso 11: 121)

Asi, independientemente de los mayores 0 menores apoyos materiales que
puedan ofrecer los padres, hay presente una alta valoracion de la escuela y una
actitud de preocupacion por ofrecer a sus hijos lo que éstos necesiten para su

desempefio en la misma; desde luego se reconocen las ventajas de los hijos de
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familias no pobres quienes estan en mejores condiciones de adquirir e invertir
en aspectos culturales. A pesar de ello, para las familias pobres la educacién es
una prioridad por sobre procurar aspectos al minimo indispensable como son la
alimentacion o el vestido, esto al parecer tiene el efecto de ser reconocido por
los nifios quienes generan un tipo de compromiso con la escuela acorde con el
esfuerzo que consideran hacen sus padres, algunos nifios lo manifestaron asi:
"yo aqui tengo que poner mi mayor esfuerzo porque veo el sacrificio que hacen
mis padres y no los quiero defraudar”, " tengo que hacerlo bien por mis padres,
y también por mi", "Por todo lo que hacen mis familiares, si salgo mal como que
me siento mal porque ellos me ayudan, entonces tengo que responder bien y
también porque es algo que me hace sentir a gusto”. (Entrevista a alumnos,
casos diversos)

Se aprecia asi, la condicién emocional de reconocer que los padres hacen
un esfuerzo por cubrir los gastos que implica su asistencia a la escuela,
generando sobre todo en los mas pobres un compromiso por responder con un
buen desempefio a la ayuda que sus padres les dan. Este apoyo familiar se
puede dimensionar desde la perspectiva de Holland y Skinner como un "modelo
cultural", en tanto "posee una fuerza directiva, una motivacion cultural
intrinseca, segun la cual la persona experimenta como una necesidad u
obligacion el conjunto de creencias que tiene y que orientan su forma de
comportarse". (Hollard y Skinner, citado por Saucedo, 2002; 260).

Si esto es asi el éxito escolar del nifio lo vemos que se relaciona con un
modelo asociativo primario que se da en la familia de acuerdo con la definicidon
de Offe (2003), éste se da porque es la familia donde se establecen relaciones
mutuas entre los miembros, asi mas que una obediencia a normas éstas se
inspiran sobre la base de sentimientos como el cuidado, el amor, el afecto, la

fidelidad, traspasar esta frontera es una actitud imposible o anémala.
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D. Apoyos académicos para respaldar el desempefio escolar

Por otra parte, esta también presente la decision de los padres de dar apoyos
académicos a sus hijos, que se sustentan sobre la percepcion de que la
educacion es una responsabilidad compartida entre padres y maestros, lo cual
define cierta manera de participar con la escuela y asumir al mismo tiempo un
compromiso mayor en la atencién, vigilancia y orientacién en los procesos
educativos en los que su hijo se involucre; de este modo, muchos de los padres
reconocen que tan importante es el apoyo de los maestros como el apoyo que
ellos como padres deben proporcionar.

Los comentarios siguientes corresponden a padres de familia que nos
manifiestan este sentido de corresponsabilidad que consideran debe existir con la
escuela: "(...) el que yo le pregunte, esté al tanto, creo que también influye
porque ella ha visto el interés que yo tengo hacia ella, hacia sus cosas, a su
estudio”, "Es que es un equipo, no todo es de la escuela, ni todo de la casa ,
porque no sé todo lo que su maestra le diga, pero también si en la casa no la
apoyamos, creo que no se lograria mucho", "No la dejo sola, siempre estoy
donde me piden que esté". (Entrevista a padres, casos diversos)

La generalidad de padres manifiesta esta necesidad de apoyar a sus hijos,
sin embargo su participacién es distinta segun su situacién de pobreza, su
capital cultural y sus expectativas de futuro. Una primera diferencia entre los
padres pobres y los no pobres se define a partir de la persona de quien se
recibe el mayor apoyo académico. El siguiente cuadro concentra las personas
que participan para apoyar el desempefo escolar de cada uno de los casos

estudiados.
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Tabla 6. Agentes que participan para apoyar el desempefo escolar de los alumnos
exitosos, por situacion de pobreza.

‘Agentes de quien se recibe el mayor apoyo Pobres No pobres  Total
Ambos padres 2 7 9

Papa Gnicamente

1 0
Mama unicamente 7 3 10
4 0

Hermanos, parientes, amigos o maestros

Total 14 10 24

Fuente: ETJ-UAEH (2003), Encuesta sobre el éxito escolar de alumnos de primaria del
estado de Hidalgo - 2003, Hidalgo, México.

Aqui se puede constatar que son los estudiantes pobres los que consideran
que el mayor apoyo en cuestiones escolares proviene de su mama y en menor
porcentaje aunque también significativo el apoyo que reciben de hermanos,
maestros o amigos de la familia. Por otra parte, son casi todos los estudiantes no
pobres los que obtienen apoyos de ambos padres y en un menor porcentaje sélo
de su mama. El apoyo tan desigual que ofrecen los padres esta en parte
justificado por la situacion laboral que enfrentan los jefes de familia, de modo
que son los padres pobres quienes destinan menor cantidad de tiempo a sus
hijos ya que en su mayoria cumplen jornadas laborales de mas de 8 horas y
entonces son las mamas quienes tienen mas posibilidad de permanecer en la
casa y en esta medida, participar en actividades escolares con su hijo.

Esto de algun modo, resulta congruente con las investigaciones nacionales e
internacionales en las que concluyen que la escolaridad de los padres, pero
sobre todo de la madre, esta positivamente correlacionada con el rendimiento
escolar de sus hijos. (Schmelkes 1994) Lo que nos sugiere la necesidad de
invertir en educacion femenina como ya lo destacan diversos académicos y
organismos, en opinion de Sen (1997,1998b), invertir en la educacion de la

mujer es importante porque define la calidad de la vida de sus miembros,
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ademas de resultar productivo macro econémicamente y deseable en términos de
desarrollo social, significa contribuir a cambiar la discriminaciéon de genero
vigente, y por ende, avanzar en la calidad de vida global de la sociedad.

Otra diferencia entre los padres, es el tipo de experiencia que provocan,
misma que varia de acuerdo con la escolarizacion, de modo que los padres con
mayor escolarizacion centran sus apoyos en ofrecer orientaciones para realizar
trabajos, explicaciones de algunos contenidos; otros promueven habitos de
estudio, o bien, dirigirlos en su estudio y realizaciéon de tareas, en cambio, los
padres con menor escolarizacién se ven practicamente imposibilitados a
participar en actividades académicas, sin embargo, esta presente una actitud de
vigilancia y acompafiamiento que refuerza cierta tendencia al logro educativo.

Los comentarios siguientes corresponden a padres en el que por lo menos
uno de ambos padres tienen una escolaridad superior a 9 afos, es decir,

cuentan con estudios de Bachillerato o de licenciatura:

De hecho siempre estamos con él los dos, ayudandolo en lo que podamos, revisando
sus trabajos, sus tarea", "Hay cosas que le llaman la atencion, por ejemplo de como
funciona algo, yo le trato de explicar, o tomamos un libro, y si no podemos vamos a
Interet”, "Mi esposa es maestra y les dedica mucho tiempo a sus hijos, hay una
norma que es el cumplimiento de la tarea... su mama cuando llega se la revisa,
cuando el nifio va a tener algun examen, el previamente le avisa a su mama y ella
para todos los examenes aunque sea el mas insignificante le ayuda", "Eso si, casi
siempre que esta haciendo un trabajo me dice, como voy, como esta quedando y
ahi empezamos a corregirle, mi esposa con mucha frecuencia se ha sentado a
trabajar con é€l, a leer, a dibujar, a realizar alguna maqueta, luego se pone a platicar con
ambos de Historia universal, no con la intencion de suplir a la maestra, a manera de
platica (...). (Entrevista a padres, casos diversos)

Por su escolaridad 16 de los padres estan en posibilidades de explicar,
dirigir tareas y organizar aprendizajes. Contrariamente hay padres que ante su
poca o nula escolarizacién se ven imposibilitados a participar en actividades
pedagogicas con sus hijos, con lo que optan por asumir un tipo de participacion
menos focalizado en atender directamente cuestiones académicas, sin

embargo, esta presente una actitud de acompafamiento a lo que sus hijos

152



realizan, es decir, les preguntan, los vigilan, los atienden y en general,
presentan preocupacion por su experiencia escolar, y con esto de algun modo
contribuyen a la creacion de una cultura de aprecio y valoracion de las
cuestiones educativas.

La mama de Lucila, sin escolarizacion alguna e inmersa en un contexto rural

marginal nos da cuenta de la situacion.

Sra. Angela: Cuando llega de la escuela y se pone a hacer el trabajo que le
dejan, nosotros no le decimos ve a hacer este mandado, primero que haga su
tarea, lo que le dejen de la escuela, primero su tarea y después lo que me
pueda ayudar, termina y ya la mando a hacer su quehacer a pastorear los
chivos, quebrar el nixtamal para comer y echar las tortillas... le decimos si
tienes tarea ponte a hacer primero la tarea y ya después haces el quehacer,
le decimos que lleve sus tareas bien, que no esté jugando nada mas en la
escuela, que ponga atencion porque la estamos mandando para que ella
sepa algo porque aunque nosotros no supimos que ella si... yo la apoyo
mandandola, cumplir con mandarla, le compro sus utiles que le hacen falta...
(Entrevista a padres, caso 16, 293 y 294)

Entonces, si bien los padres con menor escolaridad y por lo general, los mas
pobres se ven imposibilitados para dar explicaciones, para profundizar o
ampliar temas vistos en clase, o para orientar la realizacién de alguna tarea;
optan por adoptar actitudes de acompanamiento y vigilancia que resultan
altamente valoradas por sus hijos quienes encuentran en ellos una especie de
motivacion.*’

Otra forma de apoyo académico es a través del establecimiento de "normas
de estudio" su definicion responde a percepciones propias sobre el modo en
que deben organizar la vida académica de sus hijos. Algunos padres asumen
una participacion muy controlada haciendo vivir a sus hijos experiencias de
tutelaje constante al establecer espacios y tiempos especificos para que éste

estudie y haga su tarea; de este modo, acuerdan el horario para realizar la

" Ya otros estudios nos sugieren que el involucramiento de los padres de familia en el aprendizaje de los
contenidos escolares por parte de sus hijos ha mostrado ser una medida eficiente para generar cambios
significativos en el aprovechamiento académico de los nifios. Por ejemplo: en el proyecto desarrollado en
Haringey, Inglaterra, a pesar de que muchos de los padres, no leian o hablaban en Inglés, no usaban esa
legua en casa, o eran analfabetas, el que se interesaran y escucharan a sus hijos leer, tenia un efecto
considerable en el avance escolar de los hijos. (Cummins, citado por Bertely, 1996: 56).
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tarea, ademas de ciertas condiciones que habran de cumplir como trabajar en
una mesa evitando trabajar en la cama o en el piso, o en cualquier otro lugar
considerado poco apropiado; deberan concentrarse en lo que estan haciendo
por lo cual no tienen que ver television o escuchar musica; también se
promueven actitudes de cumplimiento, organizacion y limpieza; y se les insiste
en que tienen que estudiar todos los dias y que al hacerlo no se limiten a lo
indispensable, teniendo que abundar o profundizar mas de lo solicitado sobre el
tema en cuestion.

Estos padres consideran que al promover este tipo de normas estan
ayudando a sus hijos a que mas adelante sean independientes y
comprometidos con el trabajo escolar; asi mismo evitan los castigos pero no la
exigencia, con lo que se puede decir que sus hijos experimentan una situacion
de tutelaje hasta cierto punto dirigida y controlada.

Otros deciden adoptar actitudes de acompanamiento en las que es posible
que los nifos tengan mayor libertad para tomar sus decisiones y efectuar las
actividades en que se vean involucrados académicamente, estos padres,
prefieren ofrecer mas autonomia a sus hijos, dejando en ellos la
responsabilidad de decidir cuando y cdmo hacer trabajos escolares o estudiar,
con la unica condicidn de que se haga y se tengan logros satisfactorios.
Entonces, el nifio tiene la libertad de estudiar cuando asi lo considere, a la hora
que quiera, en el lugar que el decida y como él lo considere realizar; los padres
aqui manifiestan una gran confianza en la responsabilidad y disposicion de sus
hijos para el trabajo escolar, por lo que evitan cualquier tipo de presion o
amenaza.

Aunque por caminos diferentes, unos con mas control sobre el trabajo
académico y otros priorizando la libertad de decisiones, en todo caso, los
apoyos académicos que se ofrecen tienen el efecto de orientar las decisiones y
acciones de sus hijos en el transcurso de su vida escolar, al preocuparse por
generar cierto nivel de exigencia, aun cuando algunos de ellos se ven
imposibilitados para apoyar directamente con explicaciones de orden

académico, hay una vigilancia continua sobre el desempefio escolar, les
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preguntan, los motivan y les exigen. Lo prioritario es la permanencia y buen
desempeno de su hijo en la escuela, al hacerlos cumplir con ciertas normas
como responsabilidad, puntualidad, cumplimiento; de este modo, se perciben
como aspectos que se asocian al estimulo de patrones de comportamiento
adecuados para que el aprendizaje escolar se dé y que éste tenga un buen

nivel de aprovechamiento.

Con todo lo aqui descrito se aprecia que la familia esta promoviendo una
capacidad relevante para el éxito escolar del nifio: "la educabilidad" nocién
trabajada ya desde tiempos clasicos y mas recientemente por Tedesco y su
equipo de colaboradores, misma que vendria a provocar en el seno familiar un
conjunto de predisposiciones, actitudes y recursos que resultan favorables para
su posterior insercién en el ambito escolar.

En palabras de Tedesco, la nocién de educabilidad se entiende:

(...) como una construccion social que trasciende al sujeto y su familia, y que da
cuenta del desarrollo cognitivo basico que se produce en los primeros afios de
vida -vinculado a una adecuada estimulacién afectiva, buena alimentacion y salud-
y la socializacion primaria mediante la cual los nifios adquieren los rudimentos de un
marco basico que les permite incorporarse a una situacion especializada distinta de
la familia, como lo es la escuela. La idea central es que todo nifio nace
potencialmente educable, pero el contexto social opera, en muchos casos, como
obstaculo que impide el desarrollo de esta potencialidad. (...)

La no educabilidad es la expresion de un desajuste institucional: da cuenta de una
distribucion inadecuada de las responsabilidades entre las diferentes instituciones
capaces de participar de este proceso, o de la dificultad de las mismas de hacer
frente a sus obligaciones. (...)

Asi, la familia ocupa un lugar clave en el modo en que se construye la relacion
entre los nifos y la sociedad. Les transfieren a ellos aquellos recursos sociales
que promueven su desarrollo al mismo tiempo que operan como dique de
contencion de las agresiones o de las acciones que operan negativamente en ellos,
creando una especie de burbuja que se diluye en la medida en que el nifio inicia el
proceso de interaccion con el entorno." (Tedesco, 1994: 9, 14y 15)

Por lo tanto, podemos entender que la capacidad de la familia para proveer
de un estado de salud adecuado, de una vivienda, de tiempos y espacios, pero

sobre todo de una condicion emocional adecuada; es algo que resulta
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indispensable para que ese nifio pueda enfrentar su educacién con mayor
estabilidad cognitiva y emocional y superar los determinismos sociales que su
medio le plantea. Caso contrario, cuando la familia carece de capacidad para
proveer estas condiciones provoca una tendencia a la exclusion, que en el
ambito educativo se refleja en una menor calidad de aprendizajes logrados, en
una mayor reprobacion y finalmente, en la desercion definitiva del sistema
educativo al carecer de aptitudes y modelos que le permitan su insercion en el
contexto escolar.

Entonces desde la perspectiva de la educabilidad el contexto familiar importa
porque condiciona las posibilidades de insertarse con éxito en el sistema
escolar; el contexto asi dimensionado asume un caracter dinamico no acabado,
capaz de ser modificado por los sujetos promoviendo mecanismos protectores
que se traducen en un adecuado estado de salud, en un conjunto de aptitudes y

disposiciones que no les signifiquen obstaculos a las practicas escolares.

E. Ambiente familiar agradable

Estar inmerso dentro de un ambiente social agradable aparece como otra mas
de las condiciones positivas para lograr en la gran mayoria de los casos, el
éxito escolar; en la medida en que se manifiesta la necesidad de ofrecer
seguridad y confianza y una serie de apoyos y condiciones con los que sus
hijos se sientan apoyados; fendmeno vinculado con afectos e intencionalidades
de los sujetos; por lo tanto, tiene un efecto en el agrado que se siente por
formar parte y participar en ese grupo, ademas de generar actitudes de

reciprocidad con sus padres.
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En primer lugar, en 21 de los 24 padres hay una preocupacion por el
ambiente que ofrecen a sus hijos orientados por la idea de que un ambiente
estable y tranquilo en la familia contribuye a que el nifio centre su atencion en la
escuela ademas de poder ofrecer las "ayudas" y las condiciones necesarias
para el desarrollo de la vida escolar de su hijo, tratando de cubrir con esto la
necesidad de dar al nifio mas atencion, cuidado y seguridad.

Estos mismos 21 padres se preocupan también por dar tiempo y espacio a
sus hijos, a excepcion de los 2 padres indigenas y el padre del contexto rural;
tenemos asi que algunos padres procuran aprovechar el tiempo que comparten
con ellos en ayudarlos y orientarlos sobre el trabajo escolar, como es el caso de

la mama de Marylin:

Sefiora Consuelo: Hemos estado cuando ella nos necesita, nunca le digo no, si me
dice mama explicame, ahi estoy, yo le pongo mas atencién a mis hijas que al trabajo
y si a veces esta la casa con trastes sucios, con ropa para lavar, a mi no me
importa que esté el tiradero, que tenga que lavar, planchar, si mis hijas me requieren
por la tarea, o porque les explique algo o porque me quieran platicar algo, yo estoy
con ellas. (Entrevista a padres, caso 22: 350)

Comentarios como este son recurrentes en la gran mayoria de los padres
relatando la necesidad que tienen de compartir tiempo con sus hijos, orientando
o simplemente acompanando cuando éstos realizan trabajos escolares. En
ocasiones, este tipo de decision, es estimulada por los maestros, como es el
caso de un padre de familia del estrato urbano marginal, para quien la
participacion que ha tenido el maestro a resultado decisivo tanto en apoyar a su
nifa pero también en orientar la forma en que como padres deben participar
para apoyarlos.

Otros padres han decidido que so6lo uno de ellos trabajara por considerar
que hacerlo asi redituara en mayores beneficios en atencion y vigilancia para
sus hijos, convencidos del valor de ofrecerles tiempo y espacio, de modo que

éstos cuenten con la seguridad y tranquilidad que les puede ofrecer el saber
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que alguno de sus padres comparte la mayor parte de su tiempo con ellos. El

papa de Roberto es elocuente a este respecto:

Sefior Roberto: Mi esposa lo apoya mucho por el hecho de que esta aqui, no sé,
realmente no se qué tanto avanzara Roberto si mi esposa trabajara, no lo sé, pero si
es definitivo que ella lo esta viendo, le pregunta de sus examenes, que necesitas, ella
esta al pendiente de su educacién y en proveerle las cosas, de mi parte también le
pregunté como te fue, tratamos de platicar con él. Si lo apoyamos mucho en asistir a
la escuela, juntas, yo siempre procuro estar en donde necesiten que esté. Eso es
bueno, porque no esta el papa, esta la mama, donde él me pide que yo esté, ahi
estoy, igual con mis otros hijos, se les apoya en todo lo que uno puede. (...) Ellos
saben que en cualquier aspecto nosotros estaremos ahi, ( ...) en las actividades que
cada uno tiene siempre procuramos estar, que haya apoyo, creemos que €so
influye si el sabe que nosotros estamos con él, entonces deben echarle ganas.
(Entrevista a padres, caso 23: 279)

Como este padre, 15 de los 24 padres han decidido ofrecer un tiempo a sus
hijos con el propdsito de que éstos sientan un apoyo y al mismo tiempo para
orientarlos en la realizacién de trabajos académicos, decision que evidencia la
preocupacion y la responsabilidad que asumen para contribuir al crecimiento
académico de sus hijos y mantener la motivacion en todo aquello que se refiera
a la escuela.

En otros padres, también prevalece la inquietud de ofrecer a los nifios un
ambiente sano, libre de preocupaciones que consideran propias de los adultos y
donde el niflo se sienta seguro y tranquilo, independientemente de que ambos
padres trabajan.

Uno de los padres nos manifestaba la importancia que tiene para su familia
el construir un ambiente que dé seguridad a sus hijos, dandoles carifio, tiempo y

la confianza de que podran alcanzar sus metas.

Sr. Juan Antonio: Otra cosa que quiza haya que comentar es que mi esposa esta
aqui, ella no trabaja, a pesar de ser educadora, en un momento decidimos que
los nifios requerian toda la atencion, decidimos que ella estuviera aqui y eso
supongo que tiene que darle seguridad a los nifios, (..) siempre estamos al
pendiente, pasamos tiempo con ellos, (...) Para mi es basico que mi esposa este con
ellos, yo creo fuertemente de que el hecho de que la mama esté en la casa les
debe dar mucha seguridad y mucha tranquilidad, saber por ejemplo de que
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ellos llegan y su mama les tiene su comida a tiempo, tan solo de ver a su
mama como que debe dar mas tranquilidad... simplemente la seguridad que
puede reflejar de que tiene a su mama, de que seamos una familia unida, él
ni tiene que preocuparse de que yo le pegue su mama o cosas asi, y el esta
en un ambiente tranquilo donde no hay riquezas pero tampoco pobrezas, y
supongo que eso influye. (Entrevista a padres, casol: 8-9)

Cuidar que el ambiente familiar sea agradable es una preocupacion en la
gran mayoria de los padres por considerar que si el nifio se siente tranquilo y
seguro en su familia esto puede contribuir a que se concentre en las cuestiones
escolares; en este sentido, la familia se convierte en un soporte importante para
ciarle confianza y seguridad; en mayor o menor medida esto es una constante
en las familias urbanas entrevistadas, no asi en las familias rurales e indigenas.
En opinion de los maestros también se debe cuidar el ambiente familiar, ya
que esto facilita la concentraciéon del nifio en las actividades que realicen,
ademas de atribuir a un ambiente familiar sano la formacion de valores y
actitudes favorables para el estudio. De modo que algunos maestros,
consideran que contar con un ambiente familiar estable e integrado influye en
una mayor atencion y disposicién del nifio para el estudio, cuando hay
problemas familiares los nifos lo reflejan con poco interés y retraimiento en el
trabajo escolar, consideran que cuando un nifio no esta interesado en
cuestiones académicas es porque atras hay un desinterés de los padres que le
perjudica, no los deja avanzar, pero también consideran que influye por que la
familia forma habitos que muchas veces se contradicen con los que pretende
formar la escuela, en este sentido se aprecia a la familia como un factor
importante para levantar o para anular la autoestima de los alumnos.

Por eso, para los maestros es importante procurar estimular la participaciéon
de los padres para construir ambientes donde revaloren a sus hijos, en
consecuencia, la gran mayoria se preocupa por solicitar el apoyo de los padres
para que ofrezcan un poco mas de atencion y tolerancia a sus hijos, que los
escuchen para que los puedan apoyar, los aconsejen y evitar el maltrato fisico

y verbal. Con esto, tanto por parte de los padres como de los maestros, hay
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la promocién de vinculos afectivos, con independencia a la situacion de

pobreza y escolaridad de los padres.

Finalmente, cabe decir que en general todos los padres procuran ofrecer un
apoyo moral porque consideran que éste funciona como estimulo para que sus
hijos sigan adelante, mismo que hacen presente cotidianamente a través de
halagos, consejos, regafios o llamadas de atencion; tendientes por lo general a
hacerlos conscientes de su responsabilidad como estudiantes y elevarles su
autoestima.

Cuando los padres fueron entrevistados dejaron entrever la importancia que
tiene para ellos el ofrecer un apoyo moral a sus hijos que les dé seguridad
sobre sus capacidades y entusiasmo por aprender. De este modo, 23 de los
padres animan a sus hijos a estudiar y coinciden en la importancia de promover
en ellos una alta autoestima. Y entonces son frecuentes frases como las

siguientes:

Siempre se les ha dicho desde chiquitos que no digan no puedo, siempre se le ha
dicho que digan yo puedo, y puedes", "Yo le infundo seguridad y que esté segura de
lo que sabe, yo le digo tu siempre puedes, le digo que lo que se proponga hacer lo
va a lograr", "Yo creo que lo principal es que se les ensefie a los nifios que si
pueden, porque a veces pensamos que no tienen la capacidad y ellos mismos creen
que no la tienen y lo principal es ensefarles que si pueden lograr lo que ellos se
propongan”, "Porque ella si no tiene seguridad, va a vivir con temores, va a sentir
que no puede por minima que sea la actividad va a creer que no va a poder,
entonces yo le infundo seguridad, ella esta capacitada ya con llevar la mentalidad de
que si lo puede hacer sea cual sea la actividad, pues si puede. (Entrevista a padres,
casos diversos)

Algunos padres los motivan a que se esfuercen cada dia por ser mejor y
entonces les hablan de lo distinto que puede ser su futuro en el caso de que
estudien o de que no estudien; también les insisten en ser cada vez mejores
estudiantes, siempre acompafados con palabras de animo y de deseos de
verlos triunfar.

Otros padres consideran que su participacion debe centrarse en lograr que

sus hijos asuman su propia responsabilidad en el estudio, tratando de evitar el
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uso de premios y castigos, y en su lugar optar por consejos o llamadas de
atencién. Premios no, por considerar que tener un buen desempeno es su
obligacion y su necesidad para ser mejores en la vida; y castigos tampoco,
porque consideran que de poco puede contribuir a solucionar las dificultades
optando por platicar y motivarlo a que se esfuerce mas y sobre todo, ofrecer un
entorno de confianza, de carifio y aceptacion.

En este sentido, se puede percibir que el éxito escolar se ve favorecido por
la creacidn de ambientes sociales agradables por el efecto de seguridad,
cooperaciéon y confianza que se genera entre los sujetos que participan en él;
por ello consideramos que es esencial la capacidad de ofrecer un contexto
significativo que ofrezca confianza a sus miembros de modo que cada quien
responda con gusto, mayor disposiciéon en colaborar en metas compartidas,
pero también en la posibilidad de generar relaciones de apoyo mutuo y
colaboracion.

Promover o encontrarse en un ambiente agradable favorece el intercambio,
el apoyo reciproco, la confianza y el sentirse a gusto; situacion que en el marco
de la teoria social se le conoce como enfoque de capital social, el cual es
utilizado para subrayar que las relaciones estables de confianza, reciprocidad y
cooperacion que se generan entre los miembros del grupo social pueden
contribuir a un conjunto de efectos positivos, tales como control social, creacion
de confianza entre individuos, consenso, cooperacion coordinada, sentimientos

de pertenencia, resolucién de conflictos, entre otros.

“8 De acuerdo con Putman (2003) la nocion de capital social se encuentra ya planteada con Lyda Judson
Hanifan en 1916 al estar convencido de que los fuertes problemas sociales, econdémicos y politicos de las
comunidades pobres solo podian resolverse reforzando las redes de solidaridad entre la poblacion,
enfatizando asi la importancia del compromiso comunitario en apoyo a la democracia y desarrollo social;
utilizando la expresién capital social: "esos elementos tangibles (que) cuentan sumamente en ja vida
diaria de las personas, a saber, la buena voluntad, la camaraderia, la comprension y el trato social entre
individuos y familias, caracteristicas constitutivas de la unidad social (...) abandonado a si mismo, el
individuo es socialmente un ser indefenso (...) Pero si entra en contacto con los vecinos, y éstos con
nuevos vecinos, se producird una acumulacion de capital social que podra satisfacer de inmediato sus
necesidades sociales y producir unas posibilidades sociales suficientes para mejorar deforma sustancial
las condiciones de vida de toda la comunidad." (Hanifan, cit. Por. Putnam, 2003, p. 10) Tiempo después el
concepto fue reinventado por otros tedricos, Jhon Seeley (1950), Jane Jacobs (1960), Bourdieu (1987),
Putnam (1993), Fucuyama (1995) y utilizado para explicar una variedad de aspectos de la sociedad; es
asociada a ideas tales como: afiliacion, interaccion, consenso, bien publico, confianza,

reciprocidad y beneficios. Interesa aqui resaltar el potencial del capital social en la educacién en el sentido
utilizado por Coleman y con el que fuera asociado originalmente por Hanifan. Luego de Bourdieu y
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Al capital social lo entendemos de acuerdo con Bourdieu como "la
acumulacion de los recursos reales o potenciales que se vinculan con la
posesion de una red duradera de relaciones mas o menos institucionalizadas de
conocimiento y reconocimientos mutuos”. (Bourdieu, citado por Putman, 2003:
11-12)

La definicion de Bourdieu aclara que el capital social puede descomponerse
en dos elementos: primero, la relacion misma que permite a los individuos
reclamar acceso a los recursos poseidos, y segundo, el monto y calidad de
esos recursos. De alli que, a través del capital social, los actores puedan
obtener acceso directo a recursos econdémicos, pueden incrementar su capital
cultural gracias a los contactos con expertos o individuos refinados, o de
manera alternativa, asociarse a instituciones que otorguen credenciales
valoradas.

De acuerdo con Coleman algunos de los mecanismos que generan capital
social son las expectativas de reciprocidad y la imposicion de normas, las
consecuencias de su posesion llevan al acceso privilegiado a la informacion y la
organizacion social apropiada que permita la materializacién de las fuentes y los
efectos. (Coleman, en Portes, 1999: 246)

El éxito escolar que estos nifios van construyendo nos introduce asi, en una
perspectiva social y cultural de la educacién como hecho complejo que propicia
la construccion de significados y valores sociales, en interrelaciéon con otras
personas, en este caso, los padres, los hermanos y consigo mismos. Asi,
ademas de las motivaciones particulares hacia el éxito, parece que la ayuda

que los padres ofrecen a sus hijos se sustenta en un compromiso mutuo entre

Coleman, han emergido varios analisis de capital social. Schiff, por ejemplo, lo define como el conjunto
de elementos de la estructura social que afectan las relaciones entre las personas y son insumos o
argumentos de la produccion y/o la funcion de utilidad; Burt lo ve como amigos, colegas y contactos mas
generales a través de los cuales uno tiene la oportunidad de usar su capital financiero y humano.

Por su parte, para Putman, el capital social representa la aptitud de los actores para asegurarse beneficios
en virtud de la pertenencia a redes y otras estructuras sociales, en este sentido, otorga un
caracter intangible, como bien lo resalta Portes: "(...) Mientras que el capital econémico esta en las
cuentas bancarias de la gente y el capital humano en su cabezas, el capital social es inherente a la
estructura de sus relaciones. Para poseerlo, una persona debe relacionarse con otras, y el verdadero
origen de su beneficio son éstos y no ella (...)". (Portes, 1999: 248)

En esta ldgica, el capital social de acuerdo con Putman, es dimensionado como un valor que produce
beneficios a quienes se hayan involucrados dentro de las redes y las normas asociadas a ellas.
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padres e hijos; de modo que se aprecia una movilizaciéon de capital social
familiar sustentado en la creacion de cierto tipo de interrelaciones fundadas en
el "compromiso" que los padres sienten para apoyar a sus hijos quienes a su
vez se ven "comprometidos" en responder a esa ayuda asumiendo
comportamientos y actitudes favorables para su desempefio en la escuela; se
generan asi vinculos de confianza y cooperacion entre sus miembros, que
parecen responder a las expectativas escolares y al compromiso asumido con
su familia por los apoyos que estos han ofrecido; de este modo, los padres se
perciben como agentes sensibles a las necesidades educativas de su hijo
ayudandolos a comprender la importancia de la educacién y a desenvolverse
dentro de ella.

En esta légica, la nocién de capital social nos permite dimensionar la
participacion corresponsable de la familia a la que pertenece cada estudiante,
como condicién favorable para promover el éxito escolar donde las normas de
convivencia, la confianza mutua, las redes de reciprocidad entre los padres e
hijos facilitan a estos estudiantes responder exitosamente en su transito por el
sistema escolar. Por lo tanto, podemos decir que en el desempeno académico
la participacion de la familia es decisiva como espacio privilegiado en la toma de
decisiones educativas desde el momento en que la familia decide el ingreso de
su hijo a la escuela, el tipo de escuela al que ha de asistir, las actitudes que
asumira ante aspectos educativos, las condiciones que ha de ofrecer para un
mejor desempefio académico, pero también por la capacidad de perfilar y
construir imagenes positivas sobre la educacion; de este modo la familia se
constituye en una condicidn entre otras, para construir el éxito escolar de sus

hijos.*°

4949 En 1o comentado hasta aqui, coincidimos en el planteamiento de Teresa Bracho en sus estudios sobre
exclusion de la educacion, en los que sostiene que son las familias mas que los individuos las que otorgan
el valor de exclusion o incorporacion al sistema educativo, siendo las caracteristicas de orden individual
agregadas por la estructura familiar. En palabras de Teresa Bracho: "(...) si bien la asistencia a la escuela
es un fenébmeno individual, las decisiones fundamentales sobre la educacién — inicialmente la relativa a
incorporar o no al sistema escolar a los miembros menores- no tiene el mismo caracter sino que son
mejor comprendidas en el espacio de la familia . (Bracho, 1997a: 2)
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3. La capacidad de la familia para afianzar el éxito escolar de sus hijos

En la definicion del logro escolar teéricamente se ha insistido en la relevancia
explicativa del capital cultural y del origen social de pertenencia del alumno,
siendo los sectores mas pobres y aquellos poseedores de un capital cultural
diferente al que la escuela privilegia los que resultan mas afectados en su logro
escolar, pues en estos sectores se concentran los mas altos indices de
desercion, reprobacion y bajo aprovechamiento.

La pobreza y el capital cultural son vistos como determinismos sociales
porque funcionan determinando el acceso al sistema educativo, a la posesion
de medios de conocimiento, a una cultura particular, y donde a mayor pobreza
tanto econdmica como de capital cultural mayor es la probabilidad de tropezar
en su desempefo escolar colocandose en la fila del fracaso, contrariamente, a
mayor posesion de capital cultural y capital econdmico mayor probabilidad de
lograr el éxito escolar. Y si bien, la realidad de nuestras escuelas y de nuestros
alumnos corrobora esta situacion, no es una explicacion que nos deje
totalmente satisfechos en tanto existen alumnos con un origen social y con un
capital cultural poco favorable para su desempefo en la escuela, y sin embargo
son alumnos exitosos.

Los estudiantes pobres, aqui estudiados con el perfil de éxito, nos muestran
que ser pobre no es una condicion para que el éxito escolar no este presente, al
contrario, a pesar de la situacion de pobreza y de las reducidas posibilidades de
enriquecimiento cultural, estos nifios enfrentan, resisten y superan un
desempefo escolar escolar donde la orientacion o reforzamiento cultural y
economico que pueda ofrecer la familia se sustituye en estos casos, en una
serie de situaciones de mutuo compromiso padre - hijo, en un acompafamiento
e interés por lo que su hijo haga o pueda lograr en la escuela. Mismo que puede

ser entendido como una forma de capital social que se construye entre los
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integrantes de la familia teniendo como base fundamental la confianza y la
participacion.

En esta ldgica, el éxito del estudiante depende en parte de la capacidad de
la familia para proveer a sus hijos de ciertas condiciones sin las cuales seria
casi imposible hablar de éxito escolar. Capacidades que se combinan con una
serie de activos, de salud, material, emocional, de conocimiento, cultural, de

habitos y social segun el concepto que utiliza R. Kaztman:

Las capacidades de cada individuo resultan de una combinacion de sus activos
bioldgicos (discapacidades, estado de salud), de conocimientos (nivel y calidad de la
educacion recibida, experiencia profesional), sociales (contactos y posibilidades
de movilizar voluntades ajenas en beneficio propio), materiales (capital fijo y movil),
culturales (creencias, ética de trabajo, etc.) y motivacionales (motivacion de logro,
autoestima). Cada uno de estos activos se forma y madura en edades especificas v,
por ende, tiene distinta relevancia en distintos momentos del ciclo de vida individual.
(Kaztman, 1999:117)

Esto nos sugiere asumir que para ser educado se requiere cumplir con
ciertas condiciones de salud, vivienda, alimentacion, de interés, de tiempo; sin
las cuales el nifio veria reducidas sus posibilidades para utilizar las
oportunidades educativas existentes, pero también porque la familia como
primer instancia socializadora inculca un habitus que se ve objetivado en
habitos, actitudes, comportamientos y percepciones congruentes con la

productividad especifica que requiere el trabajo escolar.

Este aprendizaje previo a la escuela se produce inconscientemente, de modo inadvertido y espontaneo. Es
un proceso de educacion basado en una pedagogia no racional, presente en todas las practicas sociales
en las que el nifio participa desde su nacimiento. La transmisién doméstica de este conjunto de
disposiciones, de este capital cultural incorporado, es el resultado de un trabajo fisico y mental por parte del
nifio, de un esfuerzo que involucra su cuerpo, de una exposicion a un trabajo de inculcacién y asimilacion,
un trabajo del sujeto sobre si mismo, caracterizado ademas por tener una inmensa carga emocional.
(Tenti, en Tedesco, 1994)
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Entonces, la familia es importante por la condicién emocional que provoca e
importa por ser en primer lugar nuestro primer y mas cercano entorno social, en
gran parte la calidad de vida de una persona depende de si la persona consigue
gue sea agradable la interaccion con sus parientes. Como nos dice
Cszincenmihly, "algunas de las experiencias mas intensas y significativas en las
vidas de muchas personas son resultado de las relaciones familiares.”
(Cszincenmihaly, 2000: 264)

La familia, puede entonces provocar que sus miembros se sientan felices y
satisfechos, o lo contrario, resulte una relacion frustrante y desagradable. Aqui
el afecto es importante, porque el acercamiento e identificacion que se siente
entre los miembros de la familia contribuye a compartir metas de
autorrealizacién, y por lo tanto, estar mas o menos dispuestos a compartir los
riesgos que implica el logro de dicha meta; entonces, lo que hace la familia es
ofrecer entre otras cosas, una red de proteccion que provee al alumno de una
motivacion de logro, de una autoestima, de percepciones, actitudes y
valoraciones que le hacen adoptar actitudes congruentes con la cultura escolar,
definir metas y en general, participar en la definicion de su logro académico.

En este sentido, cada uno de estos alumnos exitosos se va construyendo como
tales, requiriendo de un fuerte lazo afectivo con sus adultos de referencia. Como
dicen Berger y Luckman: "En efecto, el proceso de conformacion del sujeto en
su etapa inicial es un proceso de construccion de identidad, que enfrenta al
nifio con la necesidad de proveerse de la misma, y que requiere de un fuerte
lazo afectivo con sus adultos de referencia. El proceso de construcciéon
de identidad presupone una identificacion previa con otros, cargado de una
fuerte base afectiva". (Berger y Luckman, 1995) Pero también estas

disposiciones que ademas requieren de tiempo:

La adquisicion de estas aptitudes resulta de una permanente exposicion a situaciones
transformadoras, entre las que adquieren centralidad el tiempo real de interaccion
con sus adultos de referencia, de permanencia en ambitos en los que se dialoga,
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de exposicidon de determinados consumos culturales, de habituacién a una
cotidianeidad pautada por determinadas normas y valores, etc. Cabe aqui
adelantar que uno de los factores que operan en el vinculo entre el origen
social y el acceso al capital cultural necesario para acceder a la escuela, o
para luego acceder a determinada calidad de vida (laboral, social, etc.) es
precisamente la disponibilidad del tiempo necesario para la adquisicion de
este ultimo: el tiempo en que el nino puede estar expuesto a espacios que
estimulan el desarrollo de estas capacidades basicas, el tiempo en que
puede permanecer en la escuela, etc. (Bourdieu, citado porTedesco,
1994,10)

Por ello la familia importa porque va a garantizar condiciones econémicas,
pero sobre todo porque participa en un aprendizaje constante, permanente de
aptitudes y disposiciones sobre una base afectiva que los preparan para vivir la
experiencia escolar. La familia provee de aptitudes cognitivas, sociales y
emocionales que le preparan para su desenvolvimiento en otros contextos y de
los cuales depende en gran parte su éxito, dice Tedesco, "este conjunto de
aptitudes y predisposiciones adquiridas en el seno de la familia conforman la
base que condiciona y hace posible los aprendizajes posteriores”. (Tedesco,
1994,11)

Todo esto es una forma de capital social en tanto estos niflos con su familia
han construido una red a nivel interpersonal, como una forma de capital de la
cual dispone cada sujeto para obtener ciertos beneficios; constituyéndose asi
en un grupo de personas que tienen confianza entre si y multiples relaciones de
reciprocidad y compromiso. Hay pues, un interés en el bienestar educativo de
sus hijos, que puede servir como una red de seguridad cotidiana importante con
lo cual la familia influye de manera decisiva en el alumno, no solo mediante la
interaccion directa, sino por la organizaciéon de su entorno.

Por lo tanto, la capacidad de la familia para proveer este conjunto de
condiciones es relevante en la medida en provoca que estos alumnos ingresen,
se promuevan y tengan altos desempefios en la escuela a pesar de su pobreza,
de modo que aspectos como confianza, responsabilidad, compromiso,

disposicion, afecto; se movilizan mutuamente entre padres e hijos, conformando
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un marco de relaciones que tienen el efecto de generar aceptacion,
comprension y apoyo; y con esto respaldar al nifio para asistir a la escuela y
mantener un buen desempefio en ella.*

De este modo, nuestro argumento coincide con lo que Michael Woolcock y

Deepa Narayan nos plantean:

La idea basica del capital social es que la familia, los amigos y los
companeros de una persona constituyen un valor importante al que recurrir en
una crisis, del que disfrutar por si mismo y del que servirse para conseguir
ventajas materiales. Ademas, esto que es cierto para los individuos, vale
también para los grupos. Las comunidades con recursos variados de redes
sociales y asociaciones civicas se encuentran en una posicién mas solida
para hacer frente a la pobreza y la vulnerabilidad, resolver disputas y sacar
partido a oportunidades nuevas. (Woolcock y Narayan, en Putnam, 2003: 12)

La cultura de participacion se perfila asi como fuerza creciente en la
formacion del capital social de un grupo; en los casos en que los nifios se han
visto apoyados por ese capital social, han generado formas de participacion y
colaboracion que les ha permitido mejorar su calidad en la escuela y sus

competencias.

El capital social puede en esta logica, ser asumido como un factor para
mejorar la autoestima de las familias pobres, en tanto le es reconocida su
existencia y se les da el espacio para que puedan volcar sus esfuerzos
personales, participando activamente. Son, valorados como agentes
educativos, reconociendo su capacidad de asumir un rol protagonico y ser
corresponsable en la tarea de educar.

El que se permita esta participacion hace suponer un nivel de confianza

mutua entre la escuela y la familia, pero ademas guarda relaciéon con un

%0 Subyace en este planteamiento la nocién de capital social individual. Al respecto la CEPAL (2002) hace
una distincién entre el capital social individual y el capital social comunitario, siendo el capital social
individual aquel que posee el individuo y el capital social comunitario el que es propiedad de un conjunto. El
Capital social individual se define como la confianza y la reciprocidad que se extienden a través de redes
ego - centradas, este tipo de capital consta del crédito que ha acumulado la persona en la forma de
reciprocidad difusa que puede reclamar en momentos de necesidad, a otras personas a las cuales le ha
ofrecido servicios o favores en el pasado. Por su parte, el capital social comunitario se expresa en
instituciones complejas a contenido y gestion; en este caso, el capital social reside no en las relaciones
interpersonales sino en las estructuras normativas, gestionarias y sancionarias. En ambos casos, sin

embargo, la nocion de red (como sustrato de la asociatividad) juega un rol significativO.
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sentimiento de eficacia por parte de los padres, alumnos y maestros, en tanto
que la confianza se basa en un sentimiento de reciprocidad. Esta idea nos
alerta sobre la necesaria colaboracion y participacion de los distintos agentes
educativos, donde se debe comprender que no todo depende de la escuela,
que le corresponde sobre todo promover la confianza mas que imponer.
Kliksberg nos habla de los argumentos a favor y de los efectos positivos
que puede traer la participacion de la sociedad en los proyectos en que sean

involucrados:

La justificacion de la participacion popular en el desarrollo tiene su origen en
varios preceptos -en primer lugar esta la afirmacion de que las personas
constituyen el objetivo central de desarrollo, siendo la voluntad y capacidad
humanas el recurso mas critico de una nacién. La participacion fortalece la
capacidad de la poblacion y su esfuerzo por crear y mantener su crecimiento y
desarrollo colectivos, cualidades inherentes a su verdadero desarrollo.
Segundo, una poblacion motivada para enfrentarse a sus propios problemas,
inicialmente a nivel comunitario, puede organizarse en forma mas efectiva a
fin de alcanzar este objetivo. Es mas probable que se movilicen para
planificar juntos, fijen prioridades que tomen en consideracién a los grupos de
menores recursos, tomen medidas y supervisen continuamente los resultados,
a fin de asegurar la eficacia de los mismos, y evaluen los resultados de
modo de dar nueva forma y revitalizar el plan inicial. (...) Mas aun la
involucraciéon de la poblacién en una empresa desde el principio significa una
mayor probabilidad de que consideren a la actividad o proyecto como suyo
propio, asegurando, a su vez, un mejor seguimiento, un interés sostenido y
una disposicion a enfrentarse y solucionar los problemas nuevos a medida que
surjan.

Tercero, la creacion y sostenimiento de una planificacién y accién afectivas
a nivel comunitario, lleva a la formacion de redes entre grupos que piensan
igual, lo cual a su vez da origen a movimientos a favor del cambio o reforma
abarcando distritos o provincias completas, o hasta la nacion entera. Esta
forma de desarrollo autosuficiente, ayudado por esfuerzos externos
constructivos disefiados de acuerdo a las perspectivas de la poblacion,
crea ese tipo de voluntad y capacidad humanas que marcan los
cimientos de una buena sociedad."(Kliksberg, 1997)

Este planteamiento nos sugiere que la participacion de la sociedad en
cualquier ambito necesariamente traera ventajas, para el caso de la escuela
parece igualmente potencial, como se ha podido apreciar en estos 24 padres

quienes se han involucrado y han logrado beneficios para sus hijos; por lo tanto,
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nos parece hasta cierto punto deseable ia posibilidad de que realmente los
maestros y las escuelas abran canales de comunicacion y ofrezcan opciones de
participacion dentro del marco de un proyecto escolar que les de sentido y
direccionalidad.

El acercamiento familia escuela se vuelve asi una necesidad para apoyar el
logro escolar de los nifios, pero también por los beneficios colaterales al
fortalecimiento de la escuela en beneficio de sus hijos. Entonces incorporar el
punto de vista de los padres como cooperadores de un proceso que también les
genera beneficios, es importante por varias razones: por su efecto en la
motivacion escolar a sus hijos, en la generacion de una cultura de colaboraciéon
y compromiso comun, por los beneficios que ello implica en términos de
acercamiento a la escuela, a sus necesidades, a sus objetivos, pero también
por la participacion que pueda tener en el control y la eficiencia de la escuela. >

Con esto no queremos presentar un cuadro donde la situacion de pobreza
familiar y el capital cultural no tengan relevancia alguna, al contrario se
reconoce su existencia y su impacto en la definicion del logro escolar de los
estudiantes, sin embargo, creemos que constituyen una explicacion parcial en
la definicion del éxito escolar, puesto que al tratarse de un hecho social en él
intervienen un conjunto de factores individuales, sociales, politicos, econémicos,

culturales e histéricos.

* Los padres pueden complementar y ampliar la labor de la escuela, desde la cultura familiar puede
ayudarse a apoyar las opciones educativas existentes, ademas de mejorar aspectos importantes como el
interés y actitudes hacia la educacion. La participacion de los padres, tendria tres caracteristicas:

- El compromiso voluntario de trabajo, tiempo y recursos para respaldar la trayectoria de sus hijos.

- La organizacion, dado que la participacion no debe ser fortuita sino que involucra la formacién de
organizaciones como consejos, cooperativas, comités a través de los cuales es posible canalizar méviles de
participacion

-La participacién tiene una obtencién de poder, lo que implica la liberacion de controles externos y la
toma de decisiones relativa a sus prioridades, también implica el surgimiento de actitudes y destrezas
necesarias para negociar con miras a metas.

Logicamente, para que se pueda dar una participacién en tales términos se necesita que los padres

adquieran y desarrollen su habilidad participativa a través de un proceso de toma de conciencia, deberan

conocer su situacion y aprender las técnicas de confrontacion para exigir servicios y asegurar el apoyo

adecuado; estar involucrados con el proyecto académico de las escuela hace posible ofrecer aportes que

pueden resultar relevantes.
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A este respecto Sanchez Azcona nos dice:

El hombre se mueve en muchos niveles sociales, su interaccién lo lleva a
pertenecer a diversos grupos sociales, y él debe desempenar estos roles
en tal forma que quede integrado a esos diferentes grupos en los cuales se
desenvuelve, lo cual logra adecuando su conducta a las expectativas que
los demas tienen de ella y, por tanto, su capitacion y conformidad a los
diferentes 6rdenes normativos esta basada en esto. El interés motivacional
puede ser de diversos contenidos pero es, en ultima instancia, la necesidad
de aceptacion, la fuerza siquica que configura a su conducta una
proyeccién normativa social. (Sanchez Azcona, 1975: 28)

Esto nos lleva a pensar que el sujeto que asiste a la escuela es un sujeto
alienado y a la vez un sujeto que busca su propia identidad. De acuerdo con
Heller (1977), el hombre particular al nacer en su mundo social que ya esta
construido y al apropiarse de él, se apropia al mismo tiempo de la alienacion,
en la medida en que se apropia de los modos de usar al mundo y de los
sistemas de usos y expectativas, entonces la apropiacion de la alineacion
permite al sujeto particular una nueva elaboracion que a la vez la incluye y la

niega.*?

En este marco, cabe referirnos al estudiante exitoso como un ser social,
que participa activamente en los contextos en que se ve inserto: la familia,
su localidad y mas tarde la escuela; si bien, en primera instancia se inserta
en un mundo ya hecho paulatinamente va logrando mayor participacién al
brindarle esos contextos oportunidades de significar su mundo, que le hace
oponerse, apoyar o acomodar, segun sea el caso, eso que ya esta construido;
esto significa que en ocasiones los sujetos comparten significaciones de su
mundo pero también se distinguen por su capacidad reflexiva y por
determinaciones que asuma y reconstruya, a pesar de que formen parte del
mismo grupo social se van constituyendo al relacionarse con los otros,

generando visiones, compartiendo significados, construyendo conocimientos.

%2 En este sentido, la alienacion contribuye a la construccién del sujeto que busca permanentemente su -
superacion, "No se puede lograr la conciencia sino a partir de la alienacion o no se puede apropiar de lo
genérico sino a partir de lo particular. A su vez la superacion de la alienacién no es un estado absoluto al
que se llega de una vez y para siempre; es una conquista permanente, y es desigual respecto de las
distintas dimensiones del sujeto: por ejemplo, politica, personal, de trabajo, etc."
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De modo que podemos asumir que los condicionamientos sociales importan
pero no son determinantes en la definicion de su desempeio, puesto que no
son las unicas fuerzas que estan en juego, condiciones de educabilidad y
emocionales que la familia promueve conforman un capital social que hacen
posible plantear nuevas alternativas y contar con recursos que les permiten
posicionarse exitosamente; entonces se puede decir que ser pobre no es
sinénimo de fracaso, cuando se cuenta con un respaldo social y afectivo, que lo
predispone a relacionarse favorablemente con el ambiente escolar. En este
sentido, se retoma la importancia de las emociones, de los afectos, de las
sensibilidades, del sentirse aceptado, como elementos que conforman un marco
protector a las situaciones adversas econdémicas y culturales que vive el nifo;
aquellos quienes, por el contrario, carecen de un capital econdmico y cultural
pero también de un respaldo social y afectivo familiar, es mas posible que

mantengan una tendencia a la marginalidad y exclusion.
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CONCLUSIONES

Determinar las condiciones que influyen en los estudiantes pobres para que
logren el éxito escolar, fue la principal inquietud que orienté la investigacion,
misma que nos exigido comprender el contexto social que rodeaba a cada uno de
los alumnos considerados en el marco de nuestro estudio como estudiantes
exitosos; en este sentido adquirié relevancia acercarnos a la serie de
procesos, factores y situaciones que pudieran afectar su desempefio escolar.

Inquietud que de entrada nos plante6 un marco de discusion con la
explicacion teorica y con la realidad misma que coinciden en mostrar que el
progreso al interior del sistema educativo esta determinado por el origen de
clase, con lo que nos llevaria a pensar que por el hecho de ser pobre esta
condenado al fracaso escolar; pero no nos logran explicar cobmo es que
estudiantes pobres logran afianzar un desempefio escolar exitoso

La realidad nos dice que el éxito se concentra en los grupos sociales mas
favorecidos econdmica, geografica y culturalmente; mientras que el fracaso
escolar se asocia a los grupos sociales mas pobres y marginados; sin embargo,
también se advierte que el éxito escolar no es exclusivo de alumnos en
situaciones economicas y sociales favorables, dentro de los alumnos exitosos hay
algunos, aunque son los menos, que enfrentan una situacion desfavorable
economica, social y culturalmente de pobreza, pero comparados con
otros alumnos de un nivel econédmico mas alto, alcanzan desempefios dignos

de destacarse, lo cual nos dice que el medio es una condicién entre otras que
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influye, mas no puede considerarse determinante en la definicion de su
desempefio escolar.

No existe entonces un factor unico que explique porque algunos alumnos son
escolarmente exitosos, mas bien, el éxito se puede atribuir a una constelacion de
factores que comprende desde los recursos personales, apoyos y decisiones
familiares, asi como ciertos ambientes y practicas que se promueven en la familia,
en la escuela e incluso, hasta algunas medidas dispuestas por politica educativa.
Influyen factores propios del sujeto que se educa, como de aquellos que se
vinculan con los sujetos que los rodean, la familia en este caso, se constituye en
un factor importante para fortalecer su desempefo con actitudes, expectativas y
vinculos afectivos y no solo econdmicos que les permiten delinear un logro
académico satisfactorio.

El planteamiento central que a manera de hipotesis general ha orientado
el trabajo, sostiene que el éxito escolar es una construccion social que
articula espacios, actores, fuerzas y que admite diversas posibilidades no
sujetas a condicionantes definidos e impuestos por fuerzas externas, en esta
l6gica admite la capacidad del sujeto de decidir e influir en su vida
académica, mismo que cuenta con la fortaleza de un tejido social que lo
sostiene y abre alternativas para posicionarlo como constructor de su propio
desempefio; de ahi que el capital econdmico y el capital cultural familiar
aunque importantes vean diluir su fuerza como factores predictivos unicos en la
determinacion del éxito escolar, ante ciertas condiciones movilizadas desde el
propio sujeto y de su familia, que le permiten lograr reconocimiento,
aceptacion, posicion y a la vez, estructurar acciones, tomar decisiones vy
asumir compromisos favoreciendo con ello una tendencia satisfactoria
en su desempefo escolar.

Algunas de las reflexiones que surgen a partir del analisis de nuestra

inquietud de investigacion, se presentan a continuacion:
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1. El éxito en el marco de un entramado social

La construccion del éxito escolar se podria pensar como una actividad individual
llevada por lo impulsos y voluntades del propio sujeto, pero que dimensionada
desde la 6ptica de Bourdieu se refiere a una cultura, a momentos y situaciones
que remiten a una estructura desde la cual miran al mundo, es decir, los
sujetos en sus actos hacen referencia a su contexto social de pertenencia,
desde donde asumen percepciones, actitudes, valoraciones o
desvaloraciones sobre la educacion, la escuela y sobre si mismos, desde ahi
dirigen y construyen su desempefio escolar, asumen e interpretan las practicas
educativas y al hacerlo dan sentido y objetivan sus inquietudes, intereses y
concepciones inherentes; es decir, su relacion con la escuela y la construccion
de asumirse como estudiante exitoso.

En consecuencia, estos alumnos los podemos considerar sujetos sociales, en
tanto se constituyen en una relacion de mutua afectacion con lo social, el sujeto
desde que nace, va conformandose en relacion con otros y con significaciones
sociales de su mundo; su conciencia no es producto de lo inmediato o
respuesta de sus instintos, sino de asumir y compartir ideas e inquietudes con
otros, por ello el sujeto no se va a constituir sélo, como tampoco la sociedad se
puede constituir con independencia del sujeto, ambos son interdependientes, se
afectan y se constituyen. Esto supone un sujeto activo, que es capaz de
oponerse, resistir y reelaborar lo que su medio le proporciona, un sujeto que a
pesar de enfrentar una situacion dificil de pobreza se piensa como
profesionista y se asume como estudiante capaz de sacar ventaja de la
escolarizacion.

En esta logica, para estos nifos la experiencia escolar pasa por una gran
cantidad de mediaciones socio culturales, donde la familia, los amigos, los
maestros, los apoyos institucionales y del estado se entretejen para generar
oportunidades e incrementar sus capacidades que le permitan asimilar e

integrarse sin grandes dificultades en la dinamica escolar, es decir, su
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desempeno académico se articula con decisiones y tomas de posicion de

los agentes educativos que ahi interactuan.

Por lo tanto, la experiencia escolar no define por si misma la situacion de
éxito o fracaso del nifo, sino que depende de diversas mediaciones que
permiten a los estudiantes tener apoyos, negociar con condiciones
externas, aprovechar espacios, construir vinculos; en este sentido los nifios
participan con su particularidad historica, social, cultural; donde se acomodan y
se integran o caso contrario se confrontan; evidenciando con todo esto su
capacidad de elegir y construir su éxito escolar, a veces a pesar de las

circunstancias sociales no tan favorables.
Se asume asi que un alumno exitoso, es producto de una construccion

social, susceptible a la definicién de opciones y alternativas derivadas de su
propia capacidad de definicion de la situacion, del aprovechamiento de
distintas condiciones sociales, de la insercion en determinados ambitos de
relacion y de las expectativas que son capaces de formar en su experiencia
escolar, frente a las condiciones y opciones de los ambientes a los que
pertenecen. Por lo tanto, cada nifio responde a légicas particulares dentro del
entramado social en el que se ven inmersos, que dan nuevos significados a
sus ventajas o desventajas, de modo que para cada alumno la construccion del
éxito representa un espacio concreto de participacién y apropiacion del trabajo
académico y de las relaciones necesarias para mantenerse y desempefiarse.

Al ubicar al éxito escolar como una construccién social, se asume que el
logro escolar es definido por el conjunto de procesos, agentes y relaciones
que interactuan en las distintas dinamicas donde participan los sujetos; en
esta medida, influye el origen social del alumno que determina su situacion de
pobreza, pero también el tener o no acceso a un capital cultural congruente con
el que la escuela promueve, igualmente influyen las condiciones, disposiciones
y actitudes de los sujetos que cotidianamente rodean al nifo; la interaccion de
estos diversos aspectos tienen el efecto de modificar el impacto de las
condiciones sociales y culturales adversas, generando asi nuevas posibilidades

en su posicionamiento escolar.
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El entramado social en que se ubican los nifios es relevante porque
constituye el vinculo entre el nifio con otros sujetos, situaciones y contextos,
donde, sobre la base de una empatica emocional, de compromiso y confianza, se
comparten metas de logro, se promueven actitudes, valoraciones y expectativas
que los preparan para vivir la experiencia escolar; en este sentido, los lazos
afectivos que se generan entre los sujetos y que particularmente son sentidos
por los estudiantes, les hacen responder con un buen desempefo, como
atencion a los sentimientos positivos que son percibidos de los demas, pero
también porque conforman un marco protector a las situaciones adversas
econdmicas y culturales que pueda estar viviendo.

Esto nos permite asumir que el éxito no surge solo por disposicion oficial, o
sOlo por la existencia de cierta estructura organizativa, mas bien refleja una
capacidad de los sujetos y de sus familias de pensarse, sentir y actuar
permitiéndoles una relacién adecuada con al escuela, con los maestros, con los
contenidos y saberes que alli se movilizan.

Tendremos que asumir, en consecuencia, un sujeto activo, que se
constituye en la interaccién constante y permanente con su entorno y con
otros sujetos, donde necesariamente se ve confrontado, donde el se resiste,
se ajusta y se acomoda segun percepciones e imagenes que tiene de su
persona y de su mundo. Y aunque las condiciones sociales actuan sobre el
sujeto marcando restricciones o abriendo posibilidades, no pueden ser
considerados como inmutables y acabadas, al contrario sus efectos pueden
ser alterados por las fuerzas que se ponen en juego entre los campos.
Entonces los agentes e instituciones que alli intervienen, contribuyen a
consolidar imagenes y actitudes que tienen el efecto de actuar como
mecanismos protectores dentro de un ambiente adverso.

Lo anterior nos permite asumir que factores sociales y econémicos de
pertenencia del nifio influyen pero no determinan su éxito o fracaso escolar, es
decir, si bien el origen social influye en una manera particular de percibir y
asumir la educacion, el sujeto como tal también es portador de una capacidad

de elegir, seleccionar y actuar conforme a intereses y necesidades particulares.
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Por lo tanto, las condiciones sociales no actuan en el sujeto dentro de un
patron fijo y determinado socialmente, mas bien, éstos van modificando y
moldeando su efecto de acuerdo a su propia capacidad para intervenir y elegir

lo que considere su proyecto de vida.

En esta logica, es una relacion que no puede considerarse acabada, mas
bien se establece una relacion dinamica y abierta a la permanente modificaciéon
de circunstancias debido al juego de fuerzas que se dan entre los campos. En
este juego de fuerzas se abren posibilidades de interaccion entre sujetos,
condiciones y situaciones, que por un lado, resultan sujetos a patrones sociales
establecidos y simultaneamente son susceptibles a la construccidén de nuevas
y diversas alternativas.

Como proceso social, el éxito escolar da cuenta de movimiento, de dinamismo
porque los sujetos, las condiciones y las fuerzas que en ello participan no
responden sélo a patrones estaticos, mas bien se confrontan, se corresponden,
se acomodan, abriendo posibilidades nuevas para significar la vida académica,

tomar decisiones y asumir una participacion exitosa en su vida escolar.

2. La importancia de definir una postura personal

Ser un estudiante pobre exitoso, no es una posibilidad alcanzable por todos
los alumnos pobres, ser un estudiante perteneciente a un medio social y cultural
con desventajas y enfrentar la dinamica escolar con éxito, exige contar con ciertas
condiciones que lo hagan posible y que en ultima instancia le permitan
desarrollar su capacidad de influir en su desempefio escolar; en este sentido,
adquiere relevancia referirnos al estudiante exitoso como poseedor de una fuerte
capacidad - de decisidbn que funciona como mecanismo protector contra las

adversidades y lo predispone favorablemente al éxito.
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La capacidad del sujeto de asumir una postura ante la escuela y ante el hecho
de ser estudiante, se han podido apreciar como muy relevantes en todos los casos
estudiados, tanto de aquellos alumnos exitosos pobres, como de aquellos
estudiantes exitosos no pobres, en la medida en que se constituyen en una
posicidn individual donde la voluntad de ser del individuo orienta sus decisiones y
acciones. Asi, el estudiante como sujeto que busca permanentemente una
identidad, asume el éxito sobre la base de ciertas percepciones, expectativas y
experiencias que tienen el efecto de influir en su voluntad de ser.

De modo que, de entrada, se asocia el éxito escolar al propio sujeto, quien
asume una actitud congruente con lo que la escuela le exige; son sujetos que se
inclinan al estudio y actividades académicas con interés y curiosidad, respetan el
valor del conocimiento, sienten simpatia por su maestro y comparieros, asumen
un gusto por aprender y disfrutan su vida escolar, todos ellos perciben que asistir
a la escuela y tener un buen desempefio es importante para su futuro tanto
académico como laboral. La autoestima, la motivacion, interés y dedicacion que
el sujeto sea capaz de imprimir hacia su aprendizaje funcionan como un
motor para su participacion en la escuela, mismo que los incentiva a dedicar
tiempo y energia a formas instituidas de la accion educativa.

Asumir y construir el éxito escolar depende en parte de una postura personal,
donde se entretejen altas expectativas académicas y laborales, un alto valor de
la | educacion y un alto nivel de confianza en la definicion de su vida escolar.
Los nifios involucran en sus decisiones y acciones, gustos, disgustos,
entusiasmo, disposiciones, en fin, sus afectos junto con su intelecto entran en
juego para delinear el éxito escolar; lo cual los ubica lejos de ser victimas de un
fatalismo determinado soélo por su contexto y en su lugar los coloca en una
posicion que los hace capaces de controlar su situacidon con afectos,
disposiciones y actitudes que resultan congruentes con la escuela, pero que
ademas les permiten marcar una direccion y dirigir sus esfuerzos hacia aquello
que consideran valioso.

Con esto se admite el peso de las decisiones y acciones propias en la

explicacion del éxito escolar, que si bien no es la unica condicion, si tiene la
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virtud de estar presente en todos los casos estudiados y, por lo mismo,
adquiere relevancia para explicar porqué algunos alumnos,
independientemente de su situacion de pobreza cuentan con ciertas
condiciones que les facilitan una construccion de éxito escolar. De modo que
nos sugiere que un alumno pobre puede definir un desempefo escolar exitoso,
cuando cuenta o ha desarrollado mecanismos protectores en la forma de
afectos, actitudes y predisposiciones que hacen posible enfrentar la adversidad

social o econdmica, y delinear nuevas opciones.

3. Larelevancia de la familia

Los padres de familia, al participar estrechamente en la vida escolar de sus
hijos, aseguran no solo el ingreso oportuno a la escuela, sino la
permanencia y continuidad de sus hijos en ella, pero también crean
suficientes vinculos de solidaridad con la escuela, generando formas
adecuadas de participar, ademas de un interés compartido; esto nos hace
resaltar la importancia de la colaboracién de la familia, en el entendido de que
las posibilidades de los nifios para participar con éxito en su vida académica no
son dones venidos del cielo, son el producto de una situacién y de una historia.

La participaciéon decidida de padres de familia coadyuva al éxito, en la
medida en que constituye un fuerte apoyo moral, que con compromiso y
responsabilidad orientan el desemperfio escolar de sus hijos, los impulsan, los
orientan y dan una importancia primordial a la educacién por sobre otras
cuestiones; contribuyendo a generar altas expectativas, mantener
motivaciones y ofrecer las condiciones materiales para que el éxito académico
del nifio se logre.

Es muy comun, que los padres de estos nifios ofrezcan un apoyo moral
que se da en la forma de consejos que intentan convencer a sus hijos de las
bondades de la educacién, los consejos incluyen relatos de su propia vida,
valoraciones acerca del aumento en la exigencia de la escolaridad para

insertarse en el mercado laboral y una proyeccion a futuro sobre las
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expectativas de una mejor calidad de vida; todo esto parece funcionar como
potenciadores del desarrollo educativo posterior.

También es en la familia donde se movilizan afectos, apreciaciones,
confianza mutua; lo que permite compartir entre padres e hijos metas de logro,
sentimientos de apoyo, una elevada autoestima, compromiso por asumir las
tareas, un interés por no defraudar las expectativas formadas, o por no defraudar
los esfuerzos que sus padres o personas cercanas a ellos han hecho para que
éstos estudien. Tener un buen desempefio en la escuela, es una forma de
responder a la empatia emocional, a los apoyos materiales y de compromiso
que reciben de parte de su familia.

La familia, en consecuencia se percibe como un ambito de formacion
importante ya que proporciona a sus hijos un esquema de percepciones, ideas
y actitudes respecto a la importancia que otorgan a ia educacion, mismas
que influyen en una conformacion de ver la educacion, los estudios, la vida.
Nos resulta claro, por un lado, que es el propio sujeto quien define su postura
ante la escuela y ante el hecho de ser estudiante, pero para construir esta
imagen requiere de la participacion de otros sujetos que le ofrezcan modelos,
imagenes, valoraciones y percepciones, mismas que le han permitido
conformar altas expectativas sobre si mismo y sobre la escuela.

Es decir, el nifio puede decidir no ir a la escuela, no gustarle las actividades,
no atraerle los contenidos, no asumir los patrones de comportamiento que la
escuela exige; pero entonces la participacion de la familia adquiere relevancia,
al ser el grupo social mas cercano y quien puede promover una socializacion
imprimiendo cierta obligatoriedad, despertando un interés por permanecer y
transitar, promoviendo pautas de comportamiento, apreciaciones y valores que
lo habilitaran en su insercion y su desempefio.

En la familia el nifio aprende que si se esfuerza hoy tendra beneficios
mafana, que tendra que dedicar un tiempo, asumir un compromiso, desarrollar
actitudes y habitos que le permitan mas adelante obtener una buena nota,

pesar de grado, concluir un nivel, proseguir en los niveles subsecuentes,
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tener un profesion y mayores posibilidades laborales y econdmicas, aqui ha
logrado desarrollar capacidades que le facilitan su experiencia académica.

En esta ldgica, los vinculos familiares vienen a constituirse en un contexto de
significacion particularmente relevante para los nifios, dado que contribuyen a
definir condiciones emocionales y de aprendizaje constante que les permiten
incorporarse, sostenerse y desempefiarse adecuadamente en la escuela.

De este modo, la orientacién al logro educativo que ofrecen los padres, el
afecto que les ofrecen y las situaciones que promueven congruentes a la
escuela, vienen a diluir el impacto de condiciones externas poco favorables,
pues aunque se carezca de un capital econémico, se cuenta con un respaldo
social y afectivo, que abre nuevas alternativas y los predispone a relacionarse
favorablemente con el ambiente escolar. Estos nifilos nos han mostrado que
alcanzar el éxito depende en gran parte de habilidades construidas
socialmente donde percepciones, motivos, valores y actitudes asumidas, y por
lo general, promovidas por la familia de pertenencia son las que le permiten
enfrentar y definir exitosamente su experiencia académica. El éxito se
constituye asi, en un continuo de contextos de socializacion, con ciertas maneras
de percibir la realidad, de otorgar significados y de actuar, otorgando un sentido a
la vida escolar.

En este sentido, enfrentar exitosamente al sistema escolar requiere del
nino determinada socializacién que lo predispone a tomar decisiones y acciones
que le permiten vivir la experiencia escolar con la capacidad necesaria de
adaptarse, de dialogar y de participar en un contexto que plantea pautas de
conducta, normas y valores particulares. Su éxito entonces depende en parte
de que como sujeto individual sea socializado de manera congruente con lo
que la escuela solicita, lo cual no significa un sujeto pasivo que simplemente
absorbe, por el contrario requiere de su constante negociacion con una
realidad que pareceria impuesta y ajena, y lograr a cambio, un didlogo con una
realidad que se moldea y se modifica permanentemente.

Dicha socializacion le permite ir formando expectativas, valoraciones,

actitudes, pautas de comportamiento que tienen el efecto de hacerlo participar
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sin grandes dificultades en el contexto escolar y de este modo, amortiguar el
impacto negativo de factores externos. Entonces una condicion mas para que
los alumnos se posicionen exitosamente en la escuela, depende del contexto
familiar donde se articulan relaciones de apoyo, de confianza, de compromiso y
de disposicion.

De este modo, si bien las condiciones sociales y econdmicas tienen una
influencia para contribuir a lograr el éxito escolar, no son las unicas fuerzas que
estan en juego, el propio sujeto y la familia abren nuevas alternativas, pues
aunque se carezca de un capital econdmico cuenta con un respaldo social y
afectivo que lo predispone a relacionarse favorablemente con el ambiente

escolar.

4. El éxito requiere de un compromiso sostenido entre la familia y la escuela

La posibilidad de que un nifio pueda participar exitosamente en el proceso
educativo requiere de una serie de condiciones y disposiciones que les son
aseguradas en su contexto familiar, como son: contar con materiales para el
trabajo escolar, cumplir con rutinas de trabajo cotidianas dentro y fuera de la
escuela, disponer de una estimulacion adecuada por parte de su familia y de la
escuela, contar con tiempo, con actitudes y disposiciones congruentes a la
dinamica que el sistema educativo propone; entonces en la medida en que el
conjunto de relaciones que se establecen en torno al proceso educativo sean
comprometidas y responsables, se esta en mejores posibilidades de incidir
efectivamente en el desempefio del nifo.

Esto nos alerta sobre la necesidad de establecer vinculos eficientes entre la
familia y la escuela, puesto que el éxito en parte esta justificado por la
proximidad entre estos dos contextos. A manera de reflexidon, creemos que
cuando la familia asume el compromiso de proveer de ciertos patrones de
interpretacion en la forma de esquemas, ideas, habitos y actitudes de los
cuales los estudiantes disponen para dar sentido al conjunto de practicas

institucionales, e insertarse al ambito escolar; y la escuela, por su parte logre
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modificar su oferta de modo que permita compensar las deficientes
capacidades de las familias cuando éstas no logran proveer de condiciones
apropiadas; estaremos asegurando las posibilidades de que un nifio se
posicione exitosamente en su desempefo escolar, por el contrario, mientras se
mantenga una relacion marcada por la distancia e indiferencia entre ambos
contextos, las posibilidades para construir el éxito escolar se restringen sélo a
ciertos sectores sociales y el resto queda lamentablemente excluido.

Esto claro, en gran parte no es definido s6lo por los padres sino también
por parte de la escuela, cuando las escuelas provocan una falta de acceso de
los padres a los procesos de participacion y toma de decisiones relevantes
es frecuente que las escuelas controlen, dirijan y tomen decisiones sin
involucrarlos, incluso en algunas de ellas hay dos puertas y no una que seria
lo usual, que separan a los padres de la vida que se desarrolla en su interior,
para hablar con el maestro es dificil y para hablar con el director mucho mas.
En tal situacion, los padres mas que agentes responsables, comprometidos y
con poder para influir en forma significativa sobre los acontecimientos que
moldean la vida de sus hijos, se convierten en agentes externos sin mayor
relevancia para la escuela, con poca voz y derecho a decidir.

De lo que se trata entonces es que la escuela, al igual que la familia, debe
desarrollar su capacidad para garantizar que todos los alumnos y no sélo unos
cuantos tengan las posibilidades para posicionarse exitosamente en el sistema
escolar, independientemente de su origen social, lo cual implica por parte de la
escuela, escuchar a la demanda y hacer una oferta congruente a las
necesidades de la poblacion demandante y del lado de la familia el asumir
una nueva participacion y nuevas responsabilidades.

Esto exige la necesidad de crear formalmente posibilidades de participacion
y compromiso y no dar por supuesto que se van a producir de manera
espontanea, esta participacion requiere de un tejido social fuerte y la creacion
de espacios que permitan dicha participacién. Pero también, la escuela como
institucién al servicio de la sociedad tendra que estar protegida y respaldada

para dar cabida a la participacion social (padres y ciudadanos en general)
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en asuntos hasta ahora propios de la escuela, incrementando asi un
sentimiento de mutuo compromiso y solidaridad.

Nexo ya puesto en evidencia por algunos tedricos del capital social al
concebir que las crisis compartidas generan intereses e identidades
compartidas, no nos sorprende entonces que en el ambito escolar, logros y
éxitos compartidos generen intereses e identidades también compartidos; en
este sentido se revalora la importancia de la proximidad de la familia y la
escuela, que ha logrado retener y potencializar el desempefio de los alumnos, al
desarrollar la reciprocidad entre los miembros y de las que obviamente se
obtienen ventajas. Entonces, creemos que no basta con que se ofrezca una
educacién publica sino que ademas se debe garantizar una interaccién entre
ambos contextos y ser sensibles a escuchar y ser escuchados, logrando con
ello aumentar la confianza social y el compromiso mutuo por la educacién.

La imagen que se ha logrado delinear nos deja entrever la importancia del
entramado social donde agentes, sujetos y procesos interactuan abriendo
alternativas para construir y posicionarse del éxito escolar; la relevancia de un
sujeto que piensa y decide, de unos padres interesados, de un maestro que
siente empatia por su alumno, de una escuela que oferta; vemos que los
casos dan cuenta de ayuda mutua entre padres y maestros, y entre éstos
agentes y el nino formando redes sociales que los capacita para actuar en
conjunto y atender problemas bajo un propdsito comun: el aprendizaje y
desempefio del nifio. Toda esta situacion permite a los alumnos desarrollar
capacidades para sentirse, pensarse y actuar de forma congruente con el
ambito escolar, funcionando como amortiguador al efecto negativo que pueda
traer el origen social de pertenencia, la pobreza o incluso un capital cultural
que se presenta muchas veces poco congruente con el del ambito escolar.

Hasta aqui, la imagen que hemos logrado conformar sobre las distintas
condiciones que influyen en el éxito escolar y como la pobreza aunque
importante puede verse minimizada ante el impacto de otras condiciones; sin

embargo la misma busqueda y respuesta que encontramos a nuestra
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pregunta de investigacion, nos abre nuevas inquietudes, que bien pueden ser

planteadas como posibles lineas de investigacion futuras:

Una de las inquietudes que consideramos es continuar un estudio que
permita contrastar a los estudiantes exitosos con los no exitosos, esto
creemos nos permite tener una imagen todavia mas completa de la situacion
educativa al permitir el contraste y en esa polaridad de casos, la posibilidad
de encontrar similitudes y diferencias, pero sobre todo lograr una mayor
comprension del problema.

Otra linea que se abre la podemos perfilar como un estudio longitudinal que
permita el seguimiento de estudiantes exitosos en su trayectoria escolar, esto
permitira conocer el desenvolvimiento de ciertos estudiantes en los
subsecuentes niveles educativos, los factores que en determinado momento
obstaculizan o minimizan su permanencia y buen desempefio, asi como las
posibilidades que se puedan abrir en su insercion laboral.

Otra mas, es detectar casos de personas exitosas laboralmente y analizar la
relacion que se pueda dar entre el origen social, el éxito escolar y el éxito
laboral. Las incongruencias, confrontaciones o correspondencias que se
pueden dar, nos parecen por demas interesantes para avanzar en este
complejo estudio de la realidad educativa, pero sobre todo, porque creemos que
permite focalizar puntos débiles y puntos fuertes que mientras no se
conozcan, no se identifiquen o se sigan omitiendo, ante la indiferencia de la
sociedad y de la escuela misma, es poco probable que se logre afianzar un
éxito escolar que no sea para unos cuantos sino para todos.

Nuestra contribucion sabemos que es minima en relacién con la enorme y
compleja problematica educativa, y a la vez mucha en relacion con los sujetos
que aqui se pueden ver retratados, por las situaciones olvidadas y que ahora
por fugaces momentos son nuevamente pensadas, por el consentimiento de
aceptar que pequefnas cosas en nuestras vidas han logrado a través de los afos
grandes cosas, por asumir que se pueden provocar cambios desde el

lugar en que estemos, pero sobre todo por la confianza que tenemos de que
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logre despertar la inquietud y curiosidad en todos aquellos quienes sean capaces

de escucharnos.
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ANEXO

ENCUESTA SOBRE EL EXITO ESCOLAR DE ALUMNOS
DE PRIMARIA DEL ESTADO DE HIDALGO, 2003
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2.2 iQué materiales tienes para leer en tu casa?

1. CUESTIONARIC PARA ALUMNOS
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11. Ubros de poesia
12. Uibros de filosofia
13. Libros de politica
14. Libros de ciencia

1 5. Dicclonarios
16. Biblia
17. Otros;

El propdsito de la encuesta es conocer el ambiente familar, socal y econdmico que te

rodea, asi comd tus percepclones v expectativas escolares; y con ello poder identificar las
Te padimos que a cada pregunta que te hagamos nos respondas con absoluta honestidad,

ten la confianza de que todo Jo que nos digas aqui serd solamente utilizado para el

posibles situaciones y factores que cada uno de estos ambientes provee para contribuir 2l

(especificar)

logro del éxito escolar,
1. Datos generales
1.1 ¢Cédmo te lamas?

propésito del estudio.

1.2 Cubntos afios tienes?

2.3 éQué actividades realizas en compania de tu familia?

1.3 éQué grado cursas?
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8. Ir a especticulos al aire libre
9, Ver televisién
10. Salir de vacaciones

1.1ralaiglesia
7. Ir al parque o a la plaza

2. Tr &l cine:
3. Ir al teatro
4, Oir mdsica
S. Visitar museos
6. Leer libros

fiisss

el L ]

Il. Ambiente cultural de la familia
2.1 éQué medios tienes en tu casa?

2.4 ¢éEn tu familia quién es el encargado de hacer las siguientes actvidades?
(Anctar en el paréntesis el ndmero de codign segin corresponda a la respuesta dei nific)

e R R R R N W N s
B R s s
S — s o — "

S
e e e e e e e

10. Videos documentales

1. Televisidn por cable
4, video casetera

200



i g o — i~

L R T N e e B

e
[ R e

i g £
— e e T i T S i o e’

———— e

— " —

T S et e

[especificar)

3. Me hablan de la importandia de ir a la escuela
2,12 Cuando necesitas algdn material {Qué actitud asume tu familia?

4, Me dan las cosas que necesito
5. Se preocupan mucho por lo que hago
6. Me ayudan 3 elaborar trabajos

7. Me ayudan a investigar

8. No me dicen nada
9. Otra:

2. Dejindome ir a la escuela

2.9 Los crias que vas a clase, écudntas horas dedicas apreximadamente a las siquientes
. )
)]
)
)
)
}
)
)
)
imientos )
2,10 iCon quién compartes més tu tiempo fusra de la escusla?
(1
{1
(1
(1
(1
(1
{1
2.11 éComo te apoya tu familia en cuestiones escolares?
1. Con dinero
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alguna
algun
algun
aigin
2.8 éQué normas de estudio se practican en tu casa?

1. Mantener limpio y planchado e uniforme
2. Dar dinero para comprar materiales escolares
3. Asistir a juntas de padres de familia

4. Llevarme 2 la escuela
7. Tu eres quien decide cudndo y qué estudiar
(especificar)

2.7 éCon que frecuenda juegas en tu casa?
con
on
de
de
B. Otra:

3, Hacer la tarea sin [ televisidn prendida

8.Revisar el trabajo que hago en la escuela

2.6 &Con qué frecuencia ves televisitn en tu casa?
Solo
Acompafiado con alguno de mis

4. Hacer la tarea con limpleza

7. Explicarte lo que no entlendes

2.5 éCon qué frecuendia lees en tu casa?
1. Estudiar solo cuando quiero

2. Estudiar todos los dias

S. Tener un horario de estudio

6. Tener un horario de lectura

6. Ayudarme a hacer la tarea

S. Ir por mi 2 la escuela
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2.18 &Quién consideras te ha apoyado mas en cuestiones educativas?

2.13 iHas tenido dificultades en la escueia?

)

(
4. Mis hermanos (as)
2.19 {En qué consisten los apoyos que recibes de esa persona?

1. Mipapd

3. Mi hermano (a) mayor
5. Un amigo

6. Otro famikiar

7. Nadie

2. Mi mamé

a2

e

2.14 éQué tipo de dificultad es?

2.15 &Qué hace tu famifia cuando tienes problemas en la escuela?

o
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5. Platica conmigo de la escuela

6. Me anima para que estudie

7. Me lleva a biblictecas
B. Me orlenta para investigar

4. Presta dinero a mi
9, Otro:

1. Me presta libros
2. Me ensafia
3. Compra materiales

B et Bt Bt T o

ke s kol

2.16 éQué hace tu familia cuando sacas altas calificaciones?

ill, Expectativas y percepciones escolares

3.1 ite agrada la escuela?

w2 <
et

3.2 éPor qué?

s

Mo me dicen nada
2. Me dicen palabras de aliento

3. Me abrazan

4. Me dan un premio
5. Me compran algo
Me llevan de paseo
6. Otra:

1.

(especificar)

2.17 éQué familiar o amigo te ha apoyado en cuestiones educativas?

| 8
Z
3
4.
5.
6.

3.3 ¢Qué materia es la que mas te gusta?
Geografia
Naturales
espacificar)

e S S et S S
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3.4 iTe gustarla seguir estudiando?

1.8
2. No
3. Nolosé

3.5 En caso afirmativo, éCudles son tus razones?

Para aprender més

Para ganar mas dinero cuando sea grande
Para trabajar cuando s2a grande

Para ser més importante

Para tener un certificado

Para entender muchas cosas

Para conocer

Para vivir mejor
Otra:

(especificar)
1.6 En caso de que ya no quieras seguir estudiando, ¢cudles son tus razones?
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3.

3.7 iHasta que nivel te gustaria estudiar?

1. Primaria

IJ.S éQué te gustara estudiar? ]
1.

l_].g' £tu familia qué quiere gue estudies?
1

310 iQué te ria trabajar? |
1.

203
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2. Director

3. Ayudante

4. Empleado

5. Otro:

(especificar)
3.12 iCdmo te sientes en esta escusla?
Siempre A veces Nunca

1. Vengo contento a la escuela (1) €(2) (3}
2. Siento que mi maestro (a) me quiere (1) (2) (3}
3. Me agrada estar con mis compafieros €1) (2)  (3)
4, Me gustan las actividades que hacemos (1) (2} (3)
5. Prefiero trabajar stlo (1) (2y (23)
. Me gusta trabajar en equipo (1) (2) (3)
7. El maestro dice que soy bien estudiante (1) (2) (3)
8. El maestro me da confianza y seguridad (1) (2) (3)
9. Me gusta compartir ko que sé (1) (2) (3)
10. Me agradan mis compafieros €Ly () {3)

3.13 éDi dos cosas que te agraden mds de [a escuela?

1‘ -
(2.

3.14 iDi dos cosas que no te gusten de l2 escuela?

—]

!

3115 &Como valoras tu desempefio académico?

1. Muy alto
2. Alto

{ )

3.16 (Por qué lo asi?

5 ————

i —
2.

()

4, A veces a gusto y otras no tanto
5. Otra:
{especificar)
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{Céma calificarias los sigulentes aspectos de la escuela donde estudias?
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e i T T e

gn desacuerndo
(especificar)

iQué piensas sobre los trabajos y actividades que haces en la escuela?

3.2

3.22 eQué caracteristicas consideras que tienes?

Ni de acuerdo ni en desacuerdo

T

5. Son fastidiosas y aburridas
7. Muchas no tenen sentido

2. Que son muy importantes
6. Mo sirven de mucho

3. Son interesantes

4. Son (iles

De acuerdo stéo en parte

Totalmente de acuerdd

confianza

s o p—
2 LW Tl Bl T B i |
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Triste

Torpe

Lee poco

No i

Mo sabe encefar
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14, Sabe ensefiar

3,19 {Cudl es la cualidad que mefor describe a tu maestro?
(Selecciona en cada caso e nimero que mis s& acerque a tu opinidn)

i
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1. Me agrads aprender Cosas nusvas

7. Siento que hay muchas ¢osas que no sé

8. Me fastidian algunas lecciones de la escuela
9. Algunos textos me parecen sin séntido

10, Ma gusta imaginar cosas

11. Siempre quiero ser el mejar

12. Aprender me resulta agradable

13, Invent poesias y cuantos

&. Investigo por mi cuenta
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3.20 £éCudl es la frecuencia con que realizan las sigutentes actividades en tu escuela?
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V. Situacién econdmica y social de la familia

4.1 éAlguna vez dejaste de ir a la escuela?

1.8
2. No

4.2 En caso afirmativo, {Cudl fue el motivo por el que la ﬂ?m?
)

1 . Porque ya no queria ir

2. Porque reprobé )

3. Porque mis papés no tenian dinero
4. Porque mis papas no quedan

5. Por tener que ir a trabajar

6. Por cambio de domicilio

7. Por enfermedad

8. Por problemas de conducta

9. Porque la escuela estaba muy lejos

10. Otro:
(especificar)

4.3 {Después o antes de tu horario en la escuela, trabajas?
( )

=1
. No (Pasar a la pregunta 4.5)

=

4.4 En caso afirmativo équé haces?
[1.
éQué horario de trabajo tienes?
L

1
i

4.5 éAlguna vez has ayudado ha realizar alguna de las sigulentes actividades en

:

:

L e
R ot S S S S

1. Ayudar en un negocio familiar

2. Vender productos (alimentos, artesanias)

3. Elaborar productos para vender

4, Ayudar en acthvidades agricolas o cria de animales
5. Lavar o planchar para ganar dinero

6. Cuidar nifios

7. No has realizado ninguna de las actividades

o~ o g Uy
e
o o S ot N St Tt
i i~ T
[N S SN N N NN
R R R e B Bt
i ——
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4.6 éQuidn da el dinero para que tu puedas ir a la escuela?

1. TU papd

2. Tu mama

3. Ambaos padres
4. Alg(m hermano
5. Algln familiar
6. Algin amigo
7. Alguna Instituciin (Beca)
8. Tu sdlo
9, Otro:
(especificar)

4.7 éQué es lo que te agrada de tu familia? (Elige dos opciones)
Primera opcidn
Segunda opcidn

£

- me ayudan para estudiar

X tienen muchos amigos
responsables

dejan hacer lo que quiero

gggﬂE

solo
nada de mi familia

2
B

20 amin kW
i
:
g
3

9RERERERt

i

(especificar)

4.8 éCon quién acostumbras hablar més de la escuela?

(

(

)

}

]

(

}
)



4.10 £Qué tanto han influido en i para querer estudiar?

(o)

Cuatos reportados por el encuestador al finalizar 3 entrevista
L enirevista se crmplets en 5 totalidad
En caso negative, diga Jos motives por los cuales ng se completd:

En caso de haber existido situadones que afectaran el buen desamallo de la entrevista, puede

seflalar en qué consistieron stas:

Datos a llanar por el encusstador

Fecha de Benado
Estada
Municiplo
Localad
Municipio

— i — — — — —
T TTTETT
L e
i s e
Lot o T B T T R )

i

S
Ll e R o B R )

e s
e e w e
e

3. Algin hermang

1. Mipaph

L Mi mamé

4, Akgin famillar
5. Algun masstro
6. Algiin amige

7. Yo asi o quiero
8, Otro:

(especificar)

4.11 {Estas en 2lguna eeganizacidn social o grupa?

i i . A

— S ——

e e o v o

L e

i
ik,

= e e oo b e

(espacificar)
4.12 éCémo calificas fas siguientes relaciones?

— i s s i—

s e — — —

— L, i — — " —

1. Entre tus papds y ¢l maesiro
2. Entre tus papds y otros padres
3. Entre tus papas y t

5. Entre tu ¥ tus compafieros

4, Entre ti y tu masstro
6, Entre al maestr y &l dirsctor
7, Entre &l maestro y otros masstros
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2. CUESTIONARIO PARA EL MAESTRO

El propdsito de este documento es oblener datos contextuales sobre la
organizacién y funcionamiento de la escuela, y los procesos instruccionales que se
promueven en su prictica docente; ademas de conocer su opinidn sobre dichos
aspectos y la incidencia que puedan tener para el logro del alto rendimiento
académico de los alumnos.

Los datos que proporcione serén ufilizados exclusivamente para fines del estudio,
por lo que considere que serdn manejados con absoluta confidencialidad.

Indicaciones: Lea con alencidn cada uno de los reaclivos que contiene este
documento v ronteste de acuerdo a lo que se le solicita en cada caso.

1. Datos generales

1.1 4 Cudl es su experiencia docente?
{Anote el nimero de afios trabajados)

1. Como docente en el Sistema Educativo

2. Como docente en escuelas piblicas

3. Como docenle en escuela privada

4. Como docente en el nivel preescolar

5. Como docente en escuela primaria

6. Como docente en escuela secundaria

7. Como docente en Bachilleralo

8. Como docente en escuelas Normales

9. Como docente en el nivel medio superior

10. Como docente en otro nivel
(especificar)

.—...-..-.—..—..—..-—-..—.-..-—-?

T T Tt T T ol T Tl i B

1.2 ;Qué ingreso percibe quincenalmente por su desempedio como docente en
esla escusia?

0. ]

1.3 ¢ Se desempefia actuaimenie en cira escuela?
1.si (1)
2No (2y—* (pase a la pregunta 1.7)
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1.4 ; Cudl es la funcién que desempedia en esta ofra escuela?
i)
1. Administrativo
2. Docente
3. Directivo
4, Apcmtém
5. Otro
(especificar)

1.5 3 Cuél es el horario de Irabajo en esta ofra escuela?

1.

1.6 Cudl es el ingreso que percibe por su trabajo en esia olra escuela?

11

1.7 yAparte de la docencia se desempefia en algin otro trabajo remunerado?

1. 8i L )
2. No { )—> (Pasealapregunia1.14 )

1.8 ¢ A qué rama pertenece la actividad que realiza?
()

11. Agricultura

12, Ganaderia

20. Mineria

30. Industria manufacturera

40. Construccion

50, Electricidad, gas o agua polable
61. Comercio al menudeo

62. Comercio al mayoreo

63. Comercio informal

4. Restaurantes o bares establecidos

5. Prepuadbn y venla de alimentos en la via piblica
66. Holeles

71. Transporte y servicios conexos

72. Comunicaciones

80. Servicios financieros, seguros y bienes inmuebles
91. Servicios profesionales y técnicos especializados
92, Servicios de educacion y médicos

93, Servicios de esparcimiento

94, Gobierno y administracidn plblica

95. Otros servicios comunales, sociales y personales
98. Otro:

(especificar)
99. No sabe




1.9 4 Cudl es el oficio o puesto que tiene en su Irabajo?
( 1}

11. Profesionista

12. Técnico

14, Trabajadores del arte, espectdculos y deporte
21. Funcionarios y directivos

41, Tmmdom de actividades agricolas, ganaderas, avicolas, de caza y pesca
51. Jefes, supervisores y trabajadores de control en la fabricacién arlesanal e
industrial

52. Artesanos ¥ Irabajadores fabriles

53. Operadores de maquinaria fja

54, Ayudanies, peones y similares en el proceso de fabricacion artesanal,
industrial y de reparacién y mantenimiento

55, Conduciores y ayudantes de conductores de maquinaria mévil y medios de
fransporie

T1. Comerciantes, empleados de comercio y agentes de venta

72, Vendedores ambulantes y trabajadores ambulantes en servicio

81, Trabajadores en senvicio personales en establecimientos
g.mmmenmmm

(
99. No sabe

1.10 4 Cuél es la situacidn que tiene en este olro trabajo?
{

)
Empleado u obrero
Jomalero o pedn
Patrén o empresario
Trabajador por su cuenta
Trabajador a destajo
Trabajador sin pago en el negocio familiar
Miembro de una cooperativa
Otro:

(especificar)

OB (LR e G

111 ;Cudl es el horario de trabajo en esta otra actividad?
1. J

1.12 4 Qué ingreso percibe en esta ofra actividad?
. J
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1.13 i Cuél es la razdn principal por la que se dedica a olras aclividades
remuneradas diferentes a la docencia?

(Efija sblo una opcibn)

I |
1. Para completar el ingreso
2. Pammphrmuﬁﬂecﬂmdedesumﬂopm‘muml

3. Por compromisos familiares
4. Por la percepcién que oblengo

5. Otra;
(especificar)

1.14 Indique el tiempo aproximade en horas que dedica a cada una de las
siguientes actividades durante una semana

Horas a la semana
Actividades deportivas
Actividades vecinales
Actividades culturales
Actividades politico ~ sindicales
Ver television
Lectura de esparcimiento
De convivencia familiar
De convivencia con amigos
Actividades de formacibn académica
. Organizacion y planeacitn del trabajo docente
. Elaboracién de materiales didacticos

SoeEmamosN -

=
e i . e e e g
o o Tl T Wi i T i v

Il. Cursos de actualizacién
2.1 4En su rayectoria profesional ha asistido a cursos de actualizacion?

1.5i (1)
2.No (2)—s {Pase a la pregunta 3.1 )

2.2 Podria decir tres nombres de cursos de actuafizacidn que ha lomado?
1.

|
2. = “jq
3
2.3 Actuaimenie, ;asisie a akgin curso de actualizacidn?
2) (Pase a la pregunta 2.6 )

M
Ze




4

I!.s {.Cuél es el horario del curso?
1.

- ]

2.6,Como valora la utilidad de los cursos de aclualizacibn que ha lomado para su
préctica?
{Anole en el parénlesis el nimero del cddigo segun comespenda a su opinidn)

De acuerdo totalmenta 1
De acuerdo sdlo en parte 2
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 3
Tolalmente en desacuerdo 4

. Sirven para tener puntos en camera magisterial
Dan elementos para mejorar el desempefio pedagbgico
Los contenidos son actuales
Los contenidas son relevantes
Las discusiones que se generan son productivas
Me permiten reflexionar mi aduar docente
Me quilan tiempa
No me sirven
Otro:
(especificar)

000 N On B LD RS
s s o o s g s e
S e i i S S S

2.7 3 Asiste a algin programa de formacion académica?

L
1.8 (1)
2.No (2)

2.8 4Cudl s’

2.9 ;Lo que sabe como docente se lo debe fundamentaimente a ... ?

1
. Formacitn inscial

T B L P
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lll. Organizacién y funcionamiento académico de la escusla

3.1 Es su escuela 3 Qué criterios se loman en cuenta para asignar el grupo?
(Anote en el paréniesis el nimero del codigo segun comesponda a su respuesta)

Siempre
Ocasionalmente
Nunca

g
o S gy =

Lo decide el Director
Lo decide cada maestro segin preferencia
Se rifa
Se asigna de acuerdo al desempefio docente
Se considera la experiencia dej maestro en el grupo
Se considera la antigiiedad dej servicio
. Se considera la antigledad en la escuela
Se asigna de acuerdo al género del maestro
No hay criterios definidos
. Otro:
(especificar)
3.2 Cémo se aplica la norma en la escuela?

1. Sin excepcién, hay apego al reglamento
2. Aveces se aplica el reglamento y ofras no
3. El Director es quien tiene la (itima palabra
4. Cada quien toma sus decisiones

5. No se aplica

6. Desconozco cémo se aplica
7. Otro;
(especificar)

3.3 ¢ Qué criterios se toman en cuenta para asignar las comisiones? (Anole en el

o ot it e S et T Tl T

SeENmmELN
o — — —, — o

i
£
E

— s i
e
SEoTEE]
—— e — i o
P3 R3 R PRI RO R
e e e e o
i o e i
) L L ' o o
g e e i e

paréntesis el nimero de cadigo segln comesponda a su respuesta)

Siempre 1
Ocasionalmente 2
Casi nunca 3
Nunca 4

1. Las apfiludes de cada maestro [:)

2. Las necesidades de |a escuela { )

3. El género de los maesiros { )

4, Todos participamos en todas fas comisiones

5. Por afinidad o preferencia { )

6. Lo decide el criterio del Director i

o o ()

(especificar)



34  ¢Qué opina sobre la capacidad de liderazgo del Director?
(Anolar en el paréniesis el nimero de céddigo segin corresponda a su opinitn)

De acuerdo 1
De acuerdo sdlo en parte 2
Ni de acuerdo, ni en desacuerdo 3
Totalmente en desacuerdo 4

1 . Es accesible y escucha al personal docente

2. Es alento con los padres de familia

3. Conoce a los alumnos

4, Se preocupa por los problemas de aprendizaje

S. Su pricridad es lo académico

. Su prioridad es lo administrativo

7. Se involucra en la prevencidn y atencién de problemas pedagégicos
8. Involucra a los padres en aclividades escolares

9. Aliende a las necesidades de formacion de los maestros

10. Posibilita los medios didacticos para la ensefianza

s i " i~ i — — i— —
e e e o o o o e S

11. Promueve aclividades que impliquen la manifestacion de capacidades( )

12. Expresa confianza en la capacidad académica de los estudiantes ()
13. Maneja altag expeciativas sobre la capacidad profegional de los maestros(
14. Premia el desempefio académico de los educandos [
1 5. Premia el compromiso y allo desempefio profesional de su personal { )

3. 5 ¢ Qué caracteristicas le atribuye al Director?
(Seleccione en cada caso el nimero que mas se acerque a su opinkin)

1 2 3 4 §
Inaccesible

i
|

|

e
:

g
%

;
:
%
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g
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;
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11. Inspira confianza Mo inspira confianza

3.6 LA qué aspectos se les presta més atencidn en la escuela?
(Elija los tres mas significativos)
Primera opcién
Segunda opcitn {
Tercera opcidn {

i

. Desempefio de los maestros
. Ambiente social entre el personal docente y directivo
. Cuestiones administrativas

. El equipamiento de la escuela
. Vinculacibn social con la comunidad
. Vinculacidn con autoridades educativas

(especificar)

Emuﬁwmmhum—n

3.7 ¢ Cual es el principal problema académico que se presenta en la escuela?
()

La deficiente formacion de| personal

El aprendizaje de las matemdticas

La escasa comprensidn lectora

La poca refevancia de contenidos escolares

La falta de materiales diddcticos

Otra:
(especificar)

Lol b ko

3.8 ; Qué instancias académicas funcionan en su escuela?
Si  No Nolosé

1. Consejo Técnico [ o O
2. Grupo colegiado ) ]
3, Academias de Zona ) )

)

)

o
T g T ot Tt

(
(
(
(

3.9 ¢La escuela tiene algin proyecto escolar?
1. Si
2. No
3 Nolosé
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3.10 g Cuél es el Ambito que pretende resolver? 3.15 ;Qué temas acostumbra comentar con los compaferos docentes durante

SI  No Soloenparie platicas informales?
1. Curricular { Y€ Y ¢ ) el nimero de cédigo segin comresponda a su respuesta)
2. Pedagégico e Y ) Siempre 1
3. Infraestructura yequipamiente ( ) ( ) ( ) Ocaslonalmente 2
4. Formacibn docente G Yd Xl ) Casi nunca 3
5. Participacién de padres :)Ydé Yt ) Munca 4
6 Otro: ______ | G R
(especificar)
1. Politica { )
3.11 pQuiénes han participado en su elaboracion y desamolio? 2. Filosofia { )
sl NO 3. Religién ()
1. Maestros G 4. Problemas sociales (o
2. Director { )¢ ) 5. Ultimas nolicias del pais ()
3. Padres de familia { Y ¢ ) 6. Problemas de la zona escolar { )
4, Alumnos ¢ )& ) 7. Clima social de la escuela ()
5. Ex alumnos C y( ) B. Sobre los padres de famifia { )
6. Autoridades educativas € Y ) 9. Sobre el A
7. Autoridades comunales ( Y( ) 10.Estrategias de ensefianza { )
8. Poblacidn civil interesada [ I G | 11.Materiales didacticos y educativos { )
9. Ofro: { )¢ ) 12. Sabre sus sentimientos £
(especificar) 13. Deporte { )
14, Musica { )
312  pHasta el momento, cémo valora los resultados obtenidos? ( ) 15.Cocina { )
1. Buenos 16.Cuidados personales { )
2. Regulares 17.Temas de salud ()
3. Malos 18.Logros en el desempefio con el grupo ()
4. Molosé 19, De ninguno { )
20.0tro : { )
3.13 iExiste un programa académico que enfatice el aprendizaje curricular en los (especificar)
alumnos? [ ]
;- :{i 3.16 ZEn qué espacio se siente més a gusto para exponer sus problemas
. Mo
3 Nolosé i egln coresponda a su respuesta)
314 ;Como considera las relaciones entre ...7 (Anole en el parénlesis el
nimero del cddigo segin comesponda a su opinidn) o
Muy estrecha 1
Sdlo para lo indispensable 2
Indiferente 3 |
Muy mala 4 ()
)
1. Entre Usted y el Director { 1} E }
2. Entre Usted y los padres de familia ( ) ()
3. Entre usted y los demés maestros () ()
4. Entre usted y sus alumnos { )
5. Entre usted y los padres Ot |
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317

TN L R

g,cu;omdci-naquepmmmwadymmmmdela

{ ¥
Agradabie, de apoyo mutuo
De competencia

De anlipatia general
De indiferencia
Tenso

Otro :

(especificar)

3.18 Diga tres cosas que mas le agraden de la escuela
(Elija tres opciones de acuerdo a su opinidn)

Primera opeién )
Segunda opcidn [
Taercera opcidn { 3
1. Elliderazgo del Direclor
2. Laforma de organizarse
3. Elchma de confianza que se da entre el personal
4, Mis alumnos
5. La atencidn de los padres de familia
6. Mada
7. Ofro:
{especificar)
|_3.19 Diga tres cosas que le disgustan de la escuela?
1.
[z
(3.

IV. El trabajo con su grupo

4.1 En un dia de clases ,Qué fiempo aproximado deslina a las sigulentes
actividades?

@GR LN

:

Explicar conlenidos

Dar indicaciones

Distribuir maleriales

Calificar

Revisar trabajos
Conversar con compafteros maestros
Atender a padres de familia
Limpieza del salbn

— g
w

B o Tl S T S e

e e e o o o o o

212

9. Organizacitn del grupo para enfrar y salir dej salén
10. Organizacion del grupo para trabajar
11.Platicar con los estudiantes

12. Tiempos de descanso

13. Atencién a alguna comisién de la escuela

— S — — i~
S o e et

e

4.2 1Qué recursos pedagdgicos uliliza para la ensefianza y aprendizaje con su

grupo?
MNunca 1
Ocasionalmente 2
Casi siempre 3
Siempre 4
1. Internet { )
2. Computadora ()
3. Libros de texto ()
4. Libros de cuentos y novelas ()
5. Televisitn € -
6. Videos educalivos { )
7. Gis y pizarrdn { )
8. Penddicos { )
8. Otro: { )
(especificar)

43 Cobmo valora la pertinencia de las praclicas sociales de los alumnos para
(Anotar en el paréntesis el nimero de codigo

ensefiar contenidos escolares?
seqin corresponda a su opinidn)

De acuerdo

De acuerdo sdlo en parte

Ni de acuerdo, ni en desacuerdo
Totaimente en desacuendo

B b=

1. No todo lo que los estudiantes saben de su familia sirve para
seguir aprendiendo en la escuela
2. La cultura local es pobre por lo tanto, no es posible recuperada
3. La cultura social es rica en experiencias que pueden utilizarse
para abordar contenidos escolares
4. Su grupo social nada productivo les ensefia
. preciso recuperar su conocimiento social

@ o
gﬂ‘

' (especificar)

e

e



4.4 ;En qué actividades solicila la participacidn de los padres? 4.7 iDe qué temas acostumbra platicar con sus alumnos?

Siempre 1 en el paréntesis el nimero de cidigo segin coresponda a su opinidn)
Casi siempre 2| Siempre 1
Ocasionaimente 3 Ocasionaimente 2
Nunca 4 Casinunca 3
1. Cumplimiento de tareas ( ) Nunca 4
2. Limpieza y cuidado personal ( )]
3. Limpieza del { ) 1. Sexualidad t )
4. Tareas compartidas nifio-papé [ ] 2. De lo que hacen en casa { )
5. Adquisicién de materiales { ) 3. De sus sentimientos iy
6. Explicacién de contenidos ( ] 4, Delareas ()
7. Pago de cuolas y cooperaciones { ] 5. De la familia L 4
8. Otro: { ) 6. De noticias il
(especificar) 7. Dela escuela [
8. Sobre estudios futuros |
45 ¢Qué acciones acostumbra realizar para apoyar el desempefio de sus 9. De ninguno { )
glumnos? 10.0tro: £ B
Siempre 1 {especificar)
Casi siempre 2
Ocasionalmente 3 48 2Qué fipo de aclividades escolares de las que se enlistan ha continuacitn,
Munca 4 acostumbra realizar en su grupo?
1. Les obsequia o presta libros £ )
2. Les habla sobre la importancia de ir a la escuela { 1 (Anote en el paréniesis el nimero de codige segin comesponda a su opinidn)
3. Les anifio a proseguir estudiando { b,
4. Estimula la lectura { ) Siempre 1
5. Los presiono en su desempefio { ] Ocasionaimente 2
6. Los elogib publicamente { ) Casi nunca 3
7. Asigno tareas extra { ] MNunca 4
8. Platico con elios ( )
9. Mo hago nada { ] 1. Enftrevistas a personas de la comunidad sobre temas de interés | )
10.Otro: { ) 2. Investigaciones ulilizando diversas fuentes {9
(especificar) 3. Resolver problemas mateméticos [ )
4. Partir de los inlereses de los nifios (]
46 ¢Qué caracteristicas le atribuye a su forma de ensefiar? (Seleccione el 5. Recuperar los saberes que el nifio trae de su casa t )
nimers que mas se acerque a la cualidad que considere en cada caso) €. Criticar programas de lelevision { )
1 2 34 5 7. Leery Comentar temas publicados en revistas cienlificas ()
1. Divertida Aburrida 8. Discutir noticias de; periddico (.
2, Novedosa Rutinaria 9. Lectura de fibros completos (cuentos, novelas, fabulas y leyendas){ )
3. Rigida Esponténea 10. Exponer trabajos ()
4, Indiferente Interesante 11.Crear poesia y cuentos ()
5 Comon ingeniosa 12.Que ejerciten un contenido t )
B. nizada Descrganizada | 13. Memoricen conceplos y procedimientos { )
7 Pasiva Activa 14. Elaborar didlogos { )
8. Lenta rapd :gg:bua conceptuales E ;
9. able Desagradable . r mapas
m e 17. Hablar sobre problemas de la comunidad ()
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4.9 ¢Hay normas que orientan las decisiones y acciones del grupe?
(

)
1. Si
2. No
3. Nolosé

4,10 £ En su grupo quién toma las decisiones?

‘Yo como maesiro
Todos los alumnos

Todos los alumnos y yo

Solo un grupo de alumnos y yo
Sélo un alumno y yo

Otro:

oo b o ol ol

411 ;Qué criterios de evaluacién estén establecidos dentro del grupa?
Si  Algunas veces No

1. Limpieza (1) [2) (3 )
2. Cumplimiento (1) (2 (3)
3. Comprensién de lo realizado (1 ) (=2) (3)
4, Calidad del contenido (1) (2) (3)
5. Dificutades en la elaboracion (1 ) (2) (3)
6. Calidad de materiales (11} (2) (3.1
7. Originalidad 1y f2) 43
8 e (1) (2) (3)
(especificar)
4.12 ;Sobre qué cuestiones se toman decisiones grupales?

Siempre  Awveces MNunca
1. Calificaciones (1) (2) (3)
2. Formas de evaluacion S (2) (3)
3. Tareas %) ({2) {3 )
4. Participacién 1) 2} (3 )
5. Trabajos en equipo (1) (2) 13)
6. Desarrollo de trabajo {1) (2) (3)
7. Contenidos a abordar (1) (2) (3)
8. Uso de materiales (1) (2) (3)
9. Seleccidn de textos paraleer (1 ) (2) (3 )
00w (1) (2) (3)

(especificar)
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413 g,Qu&HpndatarunMddrlmmm?
el nimero de codigo segin coresponda a su respuesta)

e =

Ejercicios sobre el trabajo realizado en el salén {
Resolver un ejercicio del libro (
Investigar {
Elaborar un ensayo {
Cuentas {
Problemas matematicos {
Leclura i
Otro: [
(especificar)

414 1A qué aspectos atiende para seleccionar y presentar los contenidos?
(Anole en el paréntesis el nimero de cddigo segun comesponda a su respuesta)

9000 L 00 PN
i et o P N e e

Siempre 1
Ocasionalmente 2
Casi nunca 3
Nunca 4

De acuerdo con el programa
A su dificultad
Coherencia
Secuencia
Familiaridad que muestren los niflos
Otro:

(especificar)
4,15 4Cudl considera que es la utilidad de los contenidos?
(Elija tres opciones de acuerdo a su opinidn)

LR
s i
e e e e o

Primera opcion [
Segunda opcién ()
Terceraopcion ()

N bR -
i



416 pCémao valora el dominio que tiene de los contenidos que impara? 419 ;Qué elementos considera mas importantes para evaluar los avances de los

(Elifa una opcién de acuerdo a su opinién) alumnos? (Elija dos opciones de acuerdo a su opinion)
() Primera opcién { )
1. No todos los entiendo Segunda opcidn { )
2. Los domino en su totalidad
3. Los entiendo aunque no todos los domino de memoria 1. El esfuerzo que desarrollan independientemente de que no cumplan con los
4. Otro: objetivos de aprendizaje
(especificar) 2. El nivel de dominio del contenido

3. El cumplimiento de tareas y trabajos extraescolares
4. La calidad de los trabajos realizados

5. Otro:
(especificar)
4,17 ¢ Qué opinitn tiene sobre la uliidad de los contenidos escolares?
420 Cbmo califica el dominio de cada una de las siguientes habilidades, segin
Tolalmente en desacuerdo 1 su situacidn propia?
Parciaimente en desacuerdo 2 Domino perfectamente 1
Parciaimente de acuerdo 3 Domino medianamente 2
Totaimente de acuerdo 2 | No domino 3
1. Generar siluaciones de aprendizaje { )
1. Mo sirven para el desenvolvimiento social de los nifios | A 2. Dialogo académico con los compaifieros profesores { )
2. Solo sirven para pasar de afio () 3. Estimular en los alumnos su capacidad de auto aprendizaje |
3. Los alumnos aprenden en |a escuela elementos 4. Disefio de estrategias de innovacion g 3
importantes para su vida ) 5. Uso de materiales diddcticos { )
4. Son muy complejos | | 6. Diagndstico de los niveles de desempefio de los alumnos { )
5. Estan alejados de la realidad de los nifios £ 3 7. Expresarse por escrito [ |
6. Son periinenies al nivel de desamollo de los alumnos { ) 8. Capacidad de comprensibn de texios { )
7. Otra { ) 9. Habitos de estudio { )
(especificar) 10. Conocimiento psicolégico de los estudianies { )
4.21 ;Califique cusl es su actitud ante las dificullades que puedan presentar sus
4.18 Sefale los aspectos que loma en cuenta en la preparacién de su clase... alumnos?
Me agrada 1
Siempre Ocasionaimente Munca Lo asumo como un desafio que tengo que superar 2
1. La légica interna del contenido (1) (2) (3) Me molesta, pues es un obstaculo para mi trabajo 3
2. Vinculando un contenido con otros (1) (2) {3 ) Me resulta indiferente 4
3. Sigo la secuencia del programa oficial (1 ) (2 ) (3)
4, Los conocimientos previos de los alumnos( 1 ) (2 ) {1 1. Cuando el nifio no trae tarea { )
5. Experiencias oblenidas enotrosgrados{ 1 ) (2 ) (3) 2. Ante |a falla de interés [
6. Recomendaciones deotrosmaestros (1 ) (2 ) (3 ) 3. La falta de apoyo de los padres { )
7. Los temas propuestos de los libros {1) {29 {3 4. La falta de habilos de orden y disciplina . |
B. Otro: 5. Cuando el nifio tiene miedo a expresarse { )
(especificar) 6. Cuando el nifio se siente incapaz para determinadas tareas { )
7. Lafalta de comprensién de contenidos [ )
8. La falta de retencién de informacion ()
9. Laincapacidad de resolver problemas ()
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4ﬂﬂ¢&ﬂlumnpﬂ6nsahmhnﬁnndammﬂanmmdamﬁehs V. Expactativas

rantizar el alto rendimiento de los alumnos?

Irrelevante 1 5.1 En su trabajo. ,Cusl es su prioridad?

Poco relevanie 2 (Elija tres opciones de acuerdo a su opinidn)

Altamente relevante 3

Primera opcibn ]

. Contar con una alimentacion adecuada Segunda opcibn { }
. Tener padres profesionistas Tercera opcidn )
. Contar con el apoyo moral y econdmica de los padres

. Tener un maestro comprometido con su trabajo Ensefiar lo basico

Estimular el desarrollo de habilidades de pensamiento
Prmaprerdknfe: de conceptos y procadimientos
Formar alumnos exitosos en su desempedio académico
Ensefiar a resolver problemas matematicos

Estimular la imaginacion de los alumnos

Resolver los problemas cotidianos que se presenian

e o T ol

s g S g
o i o e T e e e T T e T o

11.Establecer una buena comunicacién con los alumnos . Ganar la confianza de mis alumnos
12.Fomentar compelencias cognitivas Ofro:
13.Fomentar habilidades de aprendizaje (especificar)
14, Promover la memorizacién de conceplos
4.23 4 Cual es su opinibn sobre cada uno de los siguientes aspectos? 5.2 gle gusta su lrabajo?
Totalmente de acuerdo 1 ()
De acuerdo parcialmente 2 1. S
Ni de acuerdo, ni en desacuerdo 3 2 No — " (Pasealapreguntad.4)
Totaslmenie en desacuerdo 4 3. Algunas veces

. Lainnovacitn pedagdgica es indispensable { 5.3 ;0ué es lo que mis e agrada del trabajo con su grupa?

1 )
2. Se deben de respetar los niveles de desamolio { ) (Elija tres opciones de acuerdo a su opinidn)
3. El maestro es la figura principal en el desenvolvimiento .
académico de los alumnos () Primeraopcibn ()
4. El éxito escolar depende en gran medida del compromiso del Segunda opcién ()
maestro de grupo {3 Terceraopcibn ()
5. Se debe dar mas atencién al estudiante que mas lo necesite ()
6. Es més importante que los alumnos aprendan a pretender
abarcar todo el programa { ) 1. Las satisfacciones que proporciona
7. Todas las asignaturas tienen una importancia equivalente para 2. La ayuda que se proporciona
la formacion de los estudiantes { ) 3. El apoyo de los padres
8. Es importante que los niflos participen en la manipulacién de 4. Elentusiasma de los nifos
objelos y materiales 5. Elingreso que se percibe
9. Es necesario permitirle al nifio que se exprese () 6. El harario de trabajo
10.Es fundamental que los estudiantes pongan atencién y hagan 7. Las aclividades que realizo
sdio lo que yo les pido { ) B. La interaccidn con mis compaferos
: 9. Las fiestas y convivios
10.0tro:
(especificar)

20
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5.4 3 Qué es lo que menos e agrada de su lrabajo?
(Elija tres cpciones de acuerdo a su opinidn)

“PFﬁP@P?N#

Primera opcidn { )
Segundaopcidn ()
Tercera opcion { )

Los resultados de aprendizaje que oblengo
uapaﬂade'mmaastm
La iresponsabilidad de los padres de familia
El desinterés de los alumnos
Los comenidos
La funcién que realizo
El horario de Irabajo
Los ingresos que percibo
La cultura de la escuela

0. Otro:
{especificar)

5.5 ¢ Que utilidad tiene para usled la educacién?

Totaimente de acuerdo 1
De acuerdo parcialmente 2
Ni de acuerdo, ni en desacuerdo 3

4

Total

Imente en desacuerdo

-

O oamih kA -

Para aprender {
Para entender mejor los problemas sociales  (
Para vivir mejor r.
Para ser seres humanos libres

Wmmmdnmw&nmﬁ )
Para ganar mas dinerc { )
Para ser mas importante ()
Para tener un cerificado { )
Para conocer { )
0.Para vivir mejor { )
11.0tro: { )

(especificar)
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5.6 ; Qué funcidn considera que debe cumplir la escuela primania?

Tolalmente de acuerdo 1
De acuerdo parcialmente 2
Ni de acuerdo, ni en desacuerdo 3
Totalmenie en desacuerdo 4

. Promover aprendizajes basicos {
. Socializar al estudiante {
. Desarrollar habilidades de pensamiento {
. Preparados para acceder a secundada {
(
(
{

: Formar una disciplina en el trabajo académico
d Wwﬂgmwm
‘ {especificar)
5.7 Lﬂuﬁwmlmedmwnlmam?

WE~IMHE WM =
-
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Totalmente de acuerdo

De acuverdo parcialmente 2
Ni de acuerdo, ni en desacuerdo 3
Totaimente en desacuerdo 4

Acercar el conocimiento al nifio ]
informar los saberes 3
Depositar el saber cientifico )
Disefiar esirategias de ensefianza ]
Promaover la construccidn del conocimiento )
Dedicar tiempo extra a sus alumnos b
Estar conslantemente aclualizado ]
Hacer ver a los alumnos ka importancia de la escuela para suvida({ )
Hacer que el alumno comprenda el lenguaje propio de la disciplinal )
lll Entablar una buena relacién con los alumnos {
(

11.Otro:
(especificar)

5.8 ¢ Qué asignatura es la que mas le gusta?
1. Espafiol
2. Matematicas
3 Historia y Geografia

4. Civismo
S. Ciencias Naturales

6. Otra:
(especificar)

wpﬂww+wwr
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5.12 , Coémo se siente en su en esta escuela?

59 jCémo valora la importancia de las siguientes habilidades para el desamolio Siempre 1
de sus alumnos? Aveces 2
Altamente relevanle 1 Munca 3
Poco relevante 2
Irrelevante 3 1. Me agrada mi trabajo t )
2. Me agradan mis compafieros docente { )
1. Dominic de contenidos { ) 3. Me agrada eslar con mis alumnos { )
2. Memorizacitn de informacitn T | 4. Me gustan el proyecto educativo que la escuela promueve ()
3. Termina primero sus trabajos ) 5. No me preocupa { )
4. Cuestiona £ 3 6. Quisiera mejorar ( )
5 { ) 7. Awveces a gusto y otras no tanta { )
6. Manejo ortografico comecto { ) 8. Se me neconoce como un buen maestro ( )
7. Habilidad de expresarse oralmente y por escrito { ) 9. Comparto lo que se ( ]
8. Curioso (i 10. Otro: ( )
9. Creativo { } {especificar)
10.Comprensitn de textos { )
11.Habilidades lbgico matemdticas ( ) 5.1 3, Codmo valora su desempedio laboral?
12.Gusto por la lectura {( )
13. Tener hdbitos de orden, limpieza y disciplina { ) 1. Altamente eficiente
14.Capacidad de resolucién de problemas L) 2. Eficiente sblo en parle
15.0tro { ) 3. Deficiente
(especificar) 4, ?}'dﬁ‘ﬁﬂﬂh
5, ro
5.10 Cuando un nifio tiene éxito escolar , 4 cudl es la principal razbn que le puede (especificar)
atribuir?
{ ) 5.14 Le gustaria que su alumno ("x’) siguiera estudiando?
1. Al compromiso que siente por el apoyo de padres, maesiros o compafieros (Nos referimos aqui al nifio seleccionado en la muesira)
2. Cuenta con el apoyo moral, cuitural y econémico de los padres {)
3. Al compromiso y responsabilidad moral de los maestros 1. 8i
4. Al esfuerzo y capacidad laboral del maestro 2. No
5. Otra: 3. Nolosé
(especificar)
5.15 En caso afimnativo ¢ Indique tres de sus razones?
5§.11 ¢ Hasta qué nivel considera que pueden llegar la mayoria de sus alumnos? 1-
( ) 2,
1. Primaria 3
2. Secundada
3. Carrera técnica o comercial
4. Bachillerato 516 En caso de crea a no seguird estudiando, gcudles son sus
5 - que que ¥ seg [A
6. Maestria
7. Doctorado 1-
8. Otro: 7
(especificar) 3.
23 24
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5.17 ¢ Hasta qué nivel considera que puede llegar a estudiar su alumno “x"?
()

1. Primaria

2. Secundada

3. Carrera técnica o comercial
4. Bachillerato

5. Licencialura

6. Maestria

7. Doctorado

8. Otro:

5.18 ;Cuéles son las cualidades que mejor describen a su alumno “x"™7
(Seleccione el nimero que mas se acerque a la cualidad que considere en cada
caso)

1 2 3 45

5.20 4 Qué le agrada de Ia familia del nifio?
(Eija dos opciones)

R
g
=
F

3.21 Sefiale tres cualidades que le agraden de su alumno

1-
2.
3.

1. Ordenado Desordenado
2.Inguieto intelectualmente Pasivo intelectualmente
3. Imaginativo Imitative

4. Tolerante Intolerante

5. Lee mucho Lee poco

§. Comunicativo Reservado

7. Insequro Seguro de si mismo
. Egoista Compartido

. Agradable Desagradable

0. Desinteresado Interesado

| 11. Responsable Iresponsable

12. Atento Despistado

El Director con el nifio

El maestro con el nifio

El nifio con los demds nifios del grupo
El nifto con sus padres

Usted con los padres del nifio

oot o

Datos reportados por el encusstador al finalizar la sntrevists
La entrevista se completd en su tolalidad 5N (N
En caso negativo, diga los matives por los cusles no s completi:

En caso de haber sdstido situaciones que afectaran &l buen desamollo de la enfrevisia, pueds
safialar en qué consistieron éstas:

Dalos a llenar por el encuestador
Lugar y fecha de llenado
Sector
Zona escolar
Clave de la escuela
Tumo
Municipio




3. CUESTIONARIO PARA DIRECTIVOS

El propisito de esle documento es oblener datos confextuales scbre sus
expectalivas profesionales y laborales, asi como sobre la organizacidn y
funcionamiento de la escuela; ademds de conocer su opinidén sobre los factores
que estdn asociados al éxito escolar de los estudiantes.

Los dalos que proporcione serdn utiizados exclusivamente para fines del estudio,
por lo que considere que serdn manejados con absaoluta confidenciafidad.

Indicaciones: Lea con atencién cada uno de los reactivos que contiene este
documento y conteste de acuerdo a lo que se le solicita en cada caso.

I. Datos generales

1.1 ¢ Cudl es su experiencia como docenle?
{Anote el ndmero de afics trabajados)

Comao docente en el Sistema Educativo
Comao docente en escuelas piblicas
Como docente en escuela privada
Comao docente en el nivel preescolar
Comao docente en escuela primaria
Comao docente en escuela secundaria
Como docente en Bachilleralo

Come docente en escuelas Mormales
Como docente en el nivel medio superior
10. Como docente én olro nivel
(especificar)

© @O
— i — g g — — — ?

e e o e o o o o it

1.2 ¢ Cudl es su experiencia como director?
{Anote el nimero de afios trabajados)

11. Como director en el Sistema Educativo
12, Como director en escuelas plblicas
13. Como direclor en escuela privada
14, Como director en el nivel preescolar
15. Como director en escuela primaria
16. Como director en escuela secundaria
17. Como director en Bachilaralo
18, Como director en escuelas Normales
19. Como director en el nivel medio suparior
20. Como director en ofro nivel
(especificar)

— T~ — g

e S o T o g Tl S ot
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1.3 ,Qué ingreso percibe quincenalmente por su desempefio como director en
esla escuela?

[ ]
1.4 | Se desempefia en olra escuela?

1, 8i [

2. No e (Pase a la pregunia 1.7 )
1.5 Cuél es Ia funcidn que desempeia en esta otra escuela?

1. Administrativo

2. Docente

3. Directivo

4. Apoyo técnico

5. Otro

(especificar)

[1.5 4 Cudl es el horario de trabajo en eajlamm?
1.

1.7 jCudles el ue
1.

por su trabajo en esta oira escusla?

1.8 pAparte de la docencia se desempefia en algin ofro trabajo remunerado?
1. 8 ()

2. No =) (Pase a la pregunta 2.1 )

19 ;Aquéﬁpodencﬁvid:dwnmﬁuﬁalaqmudeﬁm?
1. Venta de alguna cosa { )
2. Empresa o Negocio propio |
3. Deniro de una empresa privada o
4, Otra: { )

(Especificar)

1.10 2A qué rama pertenece la aclividad que realiza?
{33

21. Agricultura

22. Ganaderia

30. Industria manufacturera
40. Construccién

65, Preparacién y venta de alimenios en la via pdblica



66. Holeles
;;. Transporte y servicios conexos
Comunicaciones

B0. Servicios financieros, seguros y bienes inmuebles
91. Servicios profesionales y técnicos especializados
92. Servicios de educacidn y médicos
93. Servicios de esparcimiento
94, Gobierno y administracidn pablica
95. Otros servicios comunales, sociales y personales
98. Otro:

(especificar)
99. Mo sabe

1.11 £ Cuél es el oficio o puesto que tiene en su trabajo?
[

11. Profesionista

12. Técnico

14, Trabajadores del arte, espectéculos y deporie
21. Funcionarios y directivos

41. Trabajadores de actividades agricolas, ganaderas, avicolas, de caza y pesca
51. Jefes, supervisores y lrabajadores de control en la fabricacidn arlesanal e
industrial
52. Artesanos y trabajadores fabriles
55. Conductores y ayudantes de conductores de maquinaria mévil y medios de
transporte
71. Comerciantes, empleados de comercio y agentes de venta
81. Trabajadores en servicio personales en establecimientos
98. Otros:
(especificar)
99. No sabe

1.12 4 Cudl es la situacién que tiene en este otro irabajo?
« )

Empleado u obrero

Jornalero o petn

Patrén o empresario

Trabajador por su cuenta

Trabajador a destajo

Trabajador sin pago en el negocio familiar
Miembro de una cooperativa

Otro:

{especificar)

00 = BN G P A
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I_1.1:! Lﬂuﬂuwhmmuﬂ?hmm ofra actividad?
1,

rﬁwmi&ewmmam
1.

1.13 4 Cuél es la razbn principal por la que se dedica a otras aclividades
remuneradas diferentes a la docencia?

{Elja stio una opcidn)
()
. Para completar el ingreso
Para ampliar sus perspectivas de desamollo profesional
Por compromisos familiares
Por la percepcitn que obtengo
. Dtra:

(especificar)

ok LN s

Il. Cursos de actualizacién

21 ¢Ha asistido a cursos de actualizacibn?

1. Si { )
2. No |

(Pase a la pregunta 2.5)

2.1 LA cudntos cursos?
1( }

2.3 3 Podria decir tres nombres que recuerde de los cursos que ha asistido?
1.
2,
3.

24 Actualmente, ;Asiste a curses de actualizacion?
1. 8i { )
2. No { )-———(Pase ala pregunta 2 6)

2.5 ¢Cudl es el nombre del curso?




26 ¢Considera que Ia refacién entre el proceso de actualizacién que ha vivido y
su labor directiva es:

(Elija sdio una opcidn)

1. Tetaimente congruente
2. Pargialmente congruente

3. Incongruente

Otra:
(especificar)

2.7 ¢ Como valora el aporte que ofrecen los cursos de actualizacion a su
practica docente?

(Anote en el paréntesis el nimerno de codigo segln comesponda a su opinidn)

En desacuerdo 1
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 2
Parciaimente de acuendo 3
De acuerdo 4

LOENEM AN

:

Sirven para tener puntos en camera magisterial

Me dan elementos para tener un mejor desempefio pedagdgico
Los contenidos del curso son actuales

Los contenidos del curso son relevantes

La discusibén que se genera es muy productiva

Me permiten reflexionar mi actuar directivo

Me estimulan para innovar y promover cambios en la escuela
Me quitan tiempo

Mo me sirven

" Jespecifican)

S i
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28 (Lo que sabe como director se lo debe fundamentalmente a....7
(Elja stio una opcién)

D h B ) 3 e

{1
Formacidn inicial
Cursos de actualzacion
Experiencia acumulada
Su manera de ser
Su esfuerzo personal
Otra;

Tespedifican

222

lil. Expectativas profesionales y laborales

3.1 g Para usted la educacion sirve ._...7

(Elija dos opciones)
Primer opcién { )
Segunda opcitn { ]

Para aprender nuevos concaplos

Para entender mejor los problemas sociales

Para vivir mejor

Para ser seres humanos libres

Para tener conciencia de nuestra funcién social

Mo sirve para resolver problemas de la vida diaria

Otra:

(especificar)

3.2 ;Cué funcidn considera que debe cumplir la escuela?
(Seleccione tres opciones)

o f ol

g .
!

Desarrofiar habilidades de pensamiento
Promover aprendizajes de contenidos bdsicos
Socializar al estudiante

Preparar a los alumnos para acoeder a secundaria
Motivar a los alumnos a seguir estudiando
Promover habitos, valores y actitudes

Formar una disciplina en el trabajo
Desarroliar el gusio por aprender

Otra

{especiicar)

O 00 WL N

3.3 Desde su punto de vista, 3 Por qué es importante asistir a la escuela

primaria? (Seleccione dos opciones)
Primer opeién

Segunda opcitn ( )
Sirve para ir a la secundaria
Asl lo determina ta SEP
Sin ella las personas no podriamos comprender el presente
Permite tener una educacién formal minima
Se forman habitos y valores para el fututo
Contribuye a sentar las bases para seguir aprendiendo
Otra:

{especificar)

SO R




34 L Qué funcibn considera que debe cumplir el maestro? 3.7 Considera que el trabajo de administracitn que realiza es:

(Elija dos opciones) (Elija dos opciones)
Primer opcitn { ) Primer opcidn { )
Segunda opcién { ) Segunda opcitn { )
Tercer opcidn { )
1. Acercar el conocimiento al nifio
2. Informar los saberes 1. Innecesario absolutamente
3. Depositar el saber cientifico 2. Es necesario siempre que se planee
4. Disefiar estrategias de ensefianza 3. Debe distribuirse equitativamente
5. Promover la construccidn del conocimiento 4. Debe realizario personal especializado
6. Ofra: 5. En necesario sdlo en algunas ocasiones
(especificar) 6. Es absolutamente necesario
7. Otro:
3.5 Usted como profesionista, scudl es su ma}:ima {lspiraniﬁn? (especificar)
1. Ascender a un puesto o jefatura de sector 38 Como considera la tarsa de direccién que reakza?
2. Dirigir un drea determinada de la SEP (Elja una opcibn)
3. Asumir un puesto importante en el Sindicato ()
4. Ayudary orientar a los maestros de la escuela 1. Demasiado burocrética y politica
5. Elevar el nivel de aprovechamiento de los alumnos de la escuela 2. Necesita mayor capacidad académica y de gestion
6. Obtener premios y reconocimientes oficiales 3. Adecuada a las condiciones institucionales
7. Jubilarse 4. Sirven para controlar el trabajo y no para estimulario
8. Otra 5. Responder a inlereses creados
(especificar) 6. Otra: :
36 (especificar)
3.7 Utilice lasmd;:m!a para calificar cada uno de los enunciados de 38  zle gustala funcién que realiza en su 1a?
(Anote en el paréntesis el nomeno de codigo sequn cormesponda a su opinibn) (Elija una opcidn)
Domino perfectamente 1 6. I
Domino medianamente 2 2. No
Do doming 3 3. Awveces si, y otras no
;: E:‘m b a:ﬂmy?m? E ; 310 ;Qué es lo que més le agrada de su funcibn?
3. Habitos de estudio ¢ ) {Elija una opcitin)
4. Capacidades de resolucién de problemas { } { )
5. Capacidad de fomar decisiones { }
6. Andiisis de mi funcitn { ) 1. Contribuir a la calidad de la educacion
7. Expresién logica por escrito { ) 2. La satisfaccion que se obtiene
8. Lectura de comprensidn { 1} 3. La ayuda que s& proporciona
9 de () 4. Tener el control de la situacién
10. Orientar a los maestros en cuestiones pedagégicas ( ) 5. Dirigir mucha gente
11.0tra: 6. Tomar decisiones
(especificar) 7. Otra:
(especificar)
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2.2 i A qué edad entrd su hijo a la primarfa? 28 jiCuando su hijo (a) no asisie a la escuela, cudl es el motivo?

Si Aveces No
1. Menos de 6 afies 1. Enfermedad (1¥(2)13)
2. Alos 6 aftos 2. Falta de dineroc (13Y(2)(3)
3. Alos 7 afios 3. Cansancio fisico (1)(2)(3)
4. Alos B afos 4. Ayuda en trabajo a la familia (1)Y(23)(3)
5. Alos 9 aflos 5. No hizo |a tarea (1y(23)(3)
6. Otra: 6. Asilo decidid & nifio (1y(2)(3)
7. No lo sé 7. Decisitn de los padres (1)(2)(3)
B. Falla de zapalos (1yi23{3)
2.3 Cudies son los cursos que a aprobado su hijo? 9. Falta de Otiles (1)(2)(3)
10. Por cambio de domicilio (v)Y(2)(3)
11.Por problemas de conducta (1)(2)(23)
Si No 12.Porque laescuelaestabalejos (1) (23 (3)
1. Primero C1y02) 13.0tra: (1){23(3)
2. Segundo (13023 (especificar)
3. Tercero £1.)02)
4, Cuarto (1¥(2)
5, Quinto {1T){2)
27 iCon que frecuencia asiste a la escuela de su hijo para hablar con su
maestro?
( i
2.4 En caso de haber reprobado algtn curso LA que se debid la reprobacidn? 1. Diario
2. Ocasionalmente
{ ¥ 3. Nunca
1. Enfarmedad
2. No asistencia a la escuela
3. Tenia que trabajar
4, No habla dinero para comprar Gtiles escolares 28 0Oué los dos motivos principales que tiene para asislir a la escuwela de
5. No aprendia su hijo?
€. Mo cumplia con tareas
;:mﬁm‘ de domicilio Primera opcidn { ]

Segunda opcidn ]
2.5 scon qué frecuencia asiste su hijo (a) a la escuela?

. Espontaneamente, sin tener un motivo
. S6lo cuando mandan un citatorio de gue me presents
. Cuando mi hijo no entiende algo
. Para plantear dudas al maestro
. Para conocer como irabaja el maestro
. Para conocer como va mi hijo
. Otra:
(especificar)

w
g
&
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43 LA qué problemas se le presta mayor atencion en la escuela?

(ENa

4.4 4 Cuél es el principal problema académico que se presenta en la escuela?

(Elija

4.5 ; Cudl es el grado de participacidn de los docentes en eventos académicos?

s B GO R =

2o@NONRON -

Primera opcién {

Segunda opcién {

Tercera opcidn {
Desempefio de los maestros

Ambiente social enlre los maestros y Direclor
Administrativos

o o

Al equipamiento d de la escuela y las aulas
Vinculacidn social con Ia comunidad
Vinculacién con autoridades educativas
Otra:

sdlo una opcidn)

{ )
La deficiente formacion del personal
El aprendizaje de las Malematicas
La escasa comprension de |a lectura
La poca relevancia de contenidos escolares
La falta de materiales diddcticos

Otra:
(especificar)

. Lo asumen como parte de una rutina (1) (2)

. Ofrecen ideas novedosas (1)¢2)

. Imponen su criterio : (1)Y(2)

. Se incorporan en grupos y participan (11(2)

. Se niegan a participar (1)(2)

. Ofra: (11(2)
(especificar)

s g, s
G L LD L D

E-:

S o e
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4,6 ¢ En qué actividades solicita la participacién de los padres?

!
|

. Pago de cuotas y cooperacion escolar
Limpieza y mantenimiento del edificio escolar
Compra de materiales didécticos

En feslejos y convivios

Vigitancia del desempefio de los maestros
Solucionar problemas de inasistencia, desercién{ 1 )
Apoyar el aprovechamiento de los alumnos (1)
Otra: (4%

(especificar)

47 ¢ Cémo reconoce la calidad del trabajo de los docentes?

(Selecciona tres opciones en orden de importancia)

Primera opcidn
Segunda opcidn
T by

1. Otorgando estimulos econtmicos

2. Con regelos

3. Facllidades para permisos

4, Concesiones especiales

5. Otra:

(especificar)

Ry R

)
)
)

—

i s i — — i o
B3 RS B3 R RS B RS RS
e et T T T o

4.8 ,Qué lipo de actividades ha promovido en la escuela para apoyar el

desempefio de los estudiantes?

O 0 G G L L L D

Equipamiento de las aulas
Equipamienio de una biblioteca

Grupos de discusion entre maestros
Planeacitn y jerarquizacion de conlenidos
Disefio y elaboracitn de materiales diddcticos(
Talleres colegiados

Concursos

s

30,00, 8 SR - ) 1 e

{
{
Exposiciones {
. econocimientos pablicos {
10. Conferencias {
11, TaBeres para padres {
12.Visitas a museos {
13.Salidas & campo {
14. Formacibn en temas de liderazgo y desamolio{
15.Manejo de estrategias de ensefianza {
16. Andlisis curicular de las asignaturas {
{

17.Otra:
(especificar)
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4.9 Sobre qué cuestionen se toman decisiones junto con su personal docente

:
|
:

B B3 B3 B3 RS RS RS RS
i e i e e e

Asignacitn de grupos {
Organizacién y funcionamiento de la escuela(
Definicién de prioridades {
Estrategias d ensefianza {
Eventos a realizar {
Gestidn y control escolar [

(

(

——

NOOa NS

Definicién de proyectos escolares
E. Otra:

-k ks wl ah h
it St Tt i T
s
i s o e, e
L L0 B L B L WO D
o R B e e e e

(especificar)
4.10 ;Qué crilerios se loman en cuenta para asignar los grupos?

Siempre Ocasionalmenties

=

Disponibilidad de personal
Conforme al perfil profesional

En reuniones colegiadas

De acuerdo al prestigio laboral

De acuerdo a la antigledad en la escuela
g;tnyprehmndapuuu.lar

{especificar)
4.11 jSobre qué temas acostumbra platicar con sus compafneros maesiros?
(Anote en el paréniesis &l nimero de codigo seqin cormesponda a su opinitn)

M@ RGN -
s o
b el b b o
S e e S S R
. o g, g, o
B3 B3R B B R RS
S e ot o o Bt
e e
o L G L L
S|

Siempre 1

Ocasionalmente 2

Casi nunca 3

Nunca 4

1. Politica { )
2. Filosofia { )
3. Cuestiones administrativas { )
4. Refigién ()
5. Problemas sociales Ll |
6. Problemas de la zona escolar { )
7. Cuestiones de los padres de famifia { )
8. Temas de salud { )
9. Cuestiones particulares el hogar y la familia { )
10.Estrategias de enseflanza { 3
11.Materiales didécticos ()
12.Otra: ()

(especificar)

4.12 ¢En qué aspecios considera que su labor influye en el desempefio laboral
del maestro? (Efija dos opciones)

Primera opcién { )
Segunda opcidn i
1. Orientacién pedagdgica
2. Busca que los maestros resuelvan los problemas a los que se enfrentan
3. Oriento en el correcto llenado de la documentacién
4. los maesiros no se presian para poder intervenir
5. Mo se cdmo influir en ellos
6. Ennada
7. Otra:
(especificar)

4.13 Considera que el alto desempefio laboral de los maesiros, debe esiar
vinculado con: (Elija dos opciones)

Primera opcitn { )
Segunda opcién { )

1. Facilidades s de cambio de adscripcidn

2. Mejoramiento salarial

3. Reconocimiento académico

4. Becas para desamolio profesional

5. Facilidades para seleccionar grupo y tumo

6. Mejoramiento de la calidad de la docencia

7. Meknmiumsahﬁﬂ

8. Otra

(especificar)
4.14 5 Qué materias o programas extracurriculares ofrece la escuela?

Si  MNo

1. Béisbol (1¥(2)

2. Béasquethol (1)(2)

3. Fitbol (1)(2)

4. Tenis (1)(2)

5. Misica {(1¥(2)

6. Danza (1)(2)

7. Pintura {1)(2)

8. Ajedrez (1)(2)

9. Inglés (13(2)

10. Sexualidad (131(2)

11, Talleres para padres (1y(2)

12.Talleres para maestros | A |

13.Otro: (1)¥(2)

(especificar)



V. Mi perspectiva sobre el maastro “x"
(Considerar como “x” al maestro del alumno que estd dentro de la muestra del
estudia)

5.1 #Qué actividades acostumbra realizar el maestro para apoyar el aprendizaje
de sus alumnos?

(Anote en el paréntesis el nimero de codigo segin corresponda a su opinitn)

Siempre 1

frecuente 2
Wmm 3
Munca 4

1. Informa a los padres sobre la metodologia a trabajar 1]
Informa los avances y deficiencias de los alumnos )
Planea y organiza las actividades )
Utiliza material didactico )
Dedica tiempo exira para atender problemas de aprendizaje de
alumnos {

Promueve y estimula los altos logros académicos de sus alumnos( )
Busca esftrategias para molivar a los estudiantes en su aprendizaje( )
Otra: { )

(especificar)

— i

@ND EwN

52 pQué caracteristicas considera posee el maesiro™™?
{Anaote en el parénlesis el nimero de cédigo segin corresponda a su opinidn)

De acuerdo 1
Ni de acuerdo ni en desacuerdo 2
Absolutamente en desacuerdo 3

Tiene un alto sentido de responsabilidad
Establece buenas relaciones con sus alumnos
Se lleva bien con el personal docenle
. Trata a los padres de familia con cortesia
Tiene claro el enfogue de trabajo
Domina los contenides del programa
Es entusiasta en su
Utiliza palabras de aliento para apoyar a sus alumnos(
Otra:

(especificar)

GEND G EWN
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5.3Sefale tres aspectos que le agraden del maesiro "x™

1.

2.

3

5.4 Sefale tres aspectos que le desagraden del maestro “x”

1.

2.

3.

5.5 ¢A qué razones atribuye usted el éxilo escolar de su alumno?
(Elija tres opciones en orden de importancia, de acuerdo a una opcion)

Primer opcibn ()
Segundaopcidn ([ )
Terceraopcidbn =~ { )
Al alto desempefio laboral del maesiro
nhmmmnﬂnwmbnmﬂa
A los apoyos institucionales que la escuela ha gestionado
A la capacidad innovadora del director
A la interaccién entre maestro, padres y director
A la atencidn que brindan sus padres
. Ala beca con que cuenta
A la confianza que posee el nifo
. Ala alta capacidad del nifio
.Al interés y constancia del niflo
1.0tro:

(especificar)

SowENea RN

=0

Datos reportados por &l encuesiader al finalizar la entrevista
La entrevista se completh en su totalidad (80 (NO)
En caso negativo, diga los motivos por los cuales no s& completd:

En caso de haber que af 1 el buen desarrollo de la
entrevista, puede saflalar en qué istieron dstas:




4, CUESTIONARIO PARA PADRES 1.5 4 Qué tipo de vivienda es?

1.Casa sola
El propésito de este documento es conocer el amblente familiar de su hijo, sus 2. Departamento en edificio
actividades, expeclativas y formas de apoyario escolarmente; iguaiments nos 3. Departamento en vecindad
interesa tener su opinibn sobre la labor educativa que llevan a cabo el maestro y el 4. Cuarto de azotea
direclor de la escuela a la que asiste su hijo; y cual es la incidencia que estos 5. Local no construido para habitacidn
aspectos en su conjunto puedan tener para el logro académico de los alumnos. 6. Vivienda mdwil

7. Relugio

Los datos que proporcione serdn utilizados exclusivamente para fines del estudio, 8. Otro:
por lo que considere que serdn manejados con absoluta confidenciaidad. (especificar)

1.6 ¢ De qué materiales estd hecha la mayor parte del techo de esta vivienda?
1. Datos generales [ S

9. Material de desecho

1.1 ;Su familia de qué lugar es originaria? 10.Lamina de cartén

[ | | 11.Lémina de asbesto o metdlica

Estado Municipio 12. Paima, tejamanil o madera
13.Teja

14.Losa de concreto, labique , ladrillo o terrado con vigueria

1.2 chaﬂcaﬁmﬂﬁaﬁoenmmar? 15.0fro:
0 Tcan

1.7 . De qué materiales estd hecha la mayor parte del piso de esta vivienda?
{ )

1.3 ¢ Cuil fue el motivo por el que vino a este lugar? 1. Tierra
[ 2. Cemento o firme

1. Enbusca de trabajo 3. Madera, mosaico u olros recubrimientos

2. Cambio de lugar de trabajo 4. Otro:

3. Buscar un nivel de vida distinto (especificar)

4. Reunirse con la familia

5. La cercania a olras ciudades

6. Los servicios de salud 1.8 ;De qué materales estd hecha la mayor parle de las paredes de esta

7. Otro: vivienda?

(especificar) S
1. Material de desecho
1.4 ;lLa vivienda en la que vive aclualmente es? 2. Lamina de cartén
) 3. Lamina de asbesto o metalica
i. Rentada 4, Carrizo, bambd o palma
2. Prestada 5, Embarro o bajareque
3. Propia y la esta pagando 6. Madera
4. Propia tolaimente 7. Adobe
5. La cuidan 8. Tabique, ladrillo, block, pledra, cantera, cemento o concreto
6. Otro: 9. Otro:
(especificar) (especificar)
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1.9 En esta vivienda tienen.....7 1.14 ;Qué espacio de la casa se destina para el estudio?

() Si  No
1. Agua entubada deniro de la vivienda 1. Cocina (1Y(2)
2. Agua enlubada fuera de la vivienda pero dentro del terreno 2. Eslancia (1)(2)
3. Agua entubada de llave 3. Comedor (1)(2)
4, Agua entubad que acarrean de ofra vivienda 4. Recémaras (1)(2)
5. Agua de pipa 5. Bafos (1)(2)
6. Agua de un pozo, rio, lago, arroyo u otro 6. Palio de servicio {(1)(2)
7. Otro: 7. Otra: (1)(2)
(especificar) (especificar)
1.15 ¢La familia posee automdvil propio?
1.10 4 Esta vivienda tiene drenaje o desagle de aguas sucias? ( ) Lol « )
1. Ala red pablica 2. No
2. Auna fosa séptica
3. Auna tuberla que va a dar a una barranca o griela 1.16 ;Cudles son los servicios con que cuenla la colonia o localidad en que se
4, Auna tuberia que va a dar a un rig, lago o mar ubica su casa?
5. No liene drenaje Si  No
1. Pavimentacidn (1)(2)
2. Alumbrado piblico {(13(2)
1.11 ¢Hay luz eléctrica en esta vivienda? i 3 3. Biblicteca publica (13(2)
4. Museos (13(2)
1. Si 5. Parques (1)(2)
2. No 6. Casa de cullura (1)¢2)
7. Centro recreativa (1)(2)
8. Cancha deportiva (1)(2)
1.12 4El combustible que més usan para cocinares..? () 9. Centro de salud (1)02)
10. Otro: {13(2)
1. Gas (especificar)
2. Lefia
3. Carbbn 1.17 Diga tres cosas que le gustan del lugar en que vive:
4, Petrbleo
5. Electricidad Primeraopcién [ )
Segunda opcion )
Terceraopcién ()
1.13 ;Cuéintas habilaciones tiene la casa? (A | 1. Elnivel de vida
2. Laforma de organizarse
1. Cocina 3. la cultura y tradiciones
2. Estancia 4. Su forma de vida
3. Comedor 5. Las oportunidades que ofrece para estudiar y trabajar
4. Recdmaras 6. La religidn
S. Bafios 7. lagente
6. Patio de servicio 8. Nada
7. Ctra: 9. Oftra:
(especificar) (especificar)
3 4
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1.18 ¢Qué idioma conocen y uliizan en su familia?
8 Mo
1. Espafiol (1)1(2)
2. Inglés (1)(2)
3. Natuatl (1)(2)
4. Otomi (11(2)
5, Otro: (13(2)
(especificar)
1.19 (Cudl es la religion de la familia?
{ )

1. Ninguna
2, Catdlica
3. Otra religion :

(especifique)

1.20 ;%ﬁmmaoammnmmmmh para apoyar escolarmente
a su hijo
{1 ]

1.21 ;Qué relacién hay entre esa persona o grupo de persenas con usted?
[1. |

1.22 4En qué consisten los apoyos que han recibido de esa persona?
( )

-

. Préstamo de dinero
Donacién o regalo de (files escolares
Costea los gastos de la escuela
Animan a su hijo para el estudio
Ensefian a su hijo
Préstamo de materiales y equipo educativo
Otro:

(especificar)

1.23 ;Su familia forma parte de alguna asociacion o grupo social?

NpasLn

1. Sindicato 7. Grupo de comercio

2. Comité vecinal B. Deportive

3. Asociacién de padres de familia 9. Religioso

4, Grupo de autoayuda 10. Cultural o artistico

5. Partido politico 11.De ayuda a la comunidad
6. Grupo de comerncio 12.Otro:

(especificar)
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;,Mapwnmcﬂ:nla!anﬁiamnupmmnfnmgm?
(

Préstamo

Crédito

Busqueda de trabajo
Chentes

Orientacion legal
Donacidn de bienes
Regalos (Despensas)
Orientacién académica
Ot
(especificar)

R

1.25 ;Qué porcentaje de sus ingresos destina a cada uno de los siguientes
aspectos:

Alimentacién

Cuidado personal
Educacién

Salud

Recreacion

Vivienda (construccion)
Manlenimiento del hogar
Mantenimiento del automévil
. Hemramientas de trabajo

0. Otro:

(especificar)

126 (Cudl es la frecuencia de consumo de cada uno de los siguienles
alimentos?

(Ponga en cada paréniesis el nimero que comesponda de acuerdo al codigo)

ol o
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o
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Nunca

Ocasionalmente

Una ver a la semana

Dos o tres veces a la semana
Todos los dias
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7. frutas frescas ( ) 128 ,Cuantas horas al dia dedica usted y su conyuge a las siguientes
8. Frutas en conserva o secos { ) actividades?
9. Came de res { )
10. Came de cerdo { 3 Horas
11. Carne de polio { ] 1. Leer (peribdicos, revistas, libros) | ]
12. Pescados y mariscos { ] 2. Revisar libros y cuademaos { ]
13. Huevo { ) 3. Platicar con la familia { )
14. leche { ) 4. Ver televisidn { )
15. Queso y yogures { ) 5. Ayudar a hacer la tarea { }
16. Mantequilla y margaring { ) 6. Ver televisitn { )]
17. Aceite { } 7. Oir misica { )
18. Manteca de cardo { ] B. Hacer deporte { ]
19. Galletas { ) 9. Etar con amigos ( )
20. Chocolales { ) lo. Trabajar { )
21, Dulces ()
22. Vino { )
23. Cerveza { )
24. Licor « ) 1.30 ;Sefale tres cualidades que mas le gusten de su hijo?
25. Agua de fruta { )
26. Café { ) Primera opcidn ()
27. Té | ) Segunda opcidn ( ]
Tercera opcidn  ( ]
1 . Que es solidario
1.27 ¢ De qué platica con su hijo? 2. Que es divertido
3. Que es responsable
MNada Poco Reguiar Mucho 4. Que tiene muchos amigos
1. De la televisidn o dej cine (1)02)(3)(4) 5. Que es muy inteligente
2. De la familia (1)Y(2)03A}(4) 6. Cue es Independiente
3. De noticias de actualidad (1)02)(3)(4) 7. Que es entusiasta
4.De (1)(2)(3)(4) 8. Que es obediente
5. De politica (1)(2)(3)(4) 9. Que es disciplinado
8. De la apariencia fisica (1)3(2)(3)(4) la. Que tiene habitos de estudio
7. De los esiudios (1)(2)3(3)1(4) 11. No me gusta nada
8. De la escuela (1)(2)(3)(4) 12200
9. De sus amigos (1)(2)(3)(4) (especificar)
lo. De sus sentimientos (1)Y(2)3(3)(4)
li. De misica (A9)Y02)(3)Y(4)
L (A &Y (3)(4)
(especificar) Il. Educacién
128 .;Gémnaqmmhljnmn?am i i
Regutar convive 2.1 ¢ Fue a preescolar su hijo?
1. El papd {(1)(2)(3)(4) ? A L
2. La mamé (1)02)(23)(4) 1. S1
3. Los hermanos (1)0C2)(3)(4) 2. No
3. Nolosé
7 8
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2.2 3 A qué edad entrd su hijo a la primaria?

1. Menos de B afios
2 Alos 6 afos
3. Alos 7 afos
4. Alos B afos
5. Alos 9 aflos

@

. Otra:
7. Nolo sé
2.3 Cudlles son los cursos que a aprobado su hijo?

Si Mo
1. Primero (1)Y(2)
2. Segundo (134(2)
3. Tercero (1)(2)
4, Cuarto (1y(2)
5, Quinto {1)y(2)

2.4 En caso de haber reprobade algln curso LA que se debib la reprobacitn?

( }
Enfermedad

Mo asistencia a la escuela

Tenia que trabajar

Mo habla dinero para comprar Gtiles escolares
No aprendia

No cumplia con lareas

Cambio de domicilio

ONa: e

bl N o

2.5 jcon qué frecuencia asiste su hijo (a) a la escuela?

232

26 jCuando su hijo (a) no asisie a la escuela, cudl es el motivo?

2.7

00Nk N

10.Por cambio de domicilio
11.Por problemas de conducta
1§g:ram la escuela estaba lejos
13. i

uuuuuuuuuwuuuz

Enfermedad
Falta de dinero
Cansancio fisi

fisico
Ayuda en trabajo a la familia

o
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]

(especificar)

¢Con que frecuencia asiste a la escuela de su hijo para hablar con su
rd

( )

28 400 los dos motivos principales que liene para asistir a la escuela de

U IN I £ I

su hijo?

Primera opcidn {

Segunda opcidn

Espontaneamente, sin tener un motive

Sélo cuando mandan un cilatoro de que me presenta
Cuando mi hijo no entiende algo

Para plantear dudas al maestro

Para conocer como rabaja el maestro

Para conocer coma va mi hijo

Otra:
(especificar)



29 ggwﬂpuduapom da & su hijo para ayudaro en su desempefio en la 2.11 4 Qué tan importante considera los siguientes aspectos para la educacin de
escuela su hijo?

T oo Bty 1. Tener libros de cuentos la “?.1 ) :?]RT?}“ (4}
1. Censigo o compro ibros (1)(2)(3)(4) . Tener ¥ novelas
3 et o A Y (1)(2) (3) ()
3 igo para comprar loque necesite( 1 )( 2)(3)(4) -
4. Platico con &l de la escuela (1)(2)(3)(4) 4. Tener un maestro muy preparado (yts) b3k 14]
5. Lo animo para que estudie (1)1(2)3(3)(4) §. Asistir a una buena escuela (13¢2) ¢3) (4)
6. Lo flevo a bibliotecas (1)(2)(3)(4) 8. Ser conatante (11¢2) {23) (%)
7. Le dedico fiempo (13(2)10(3)(4) 7. Ser inteligente (1)¢2) (3) (4]
8. Le ayudo a hacer a tarea (1)(2)(3)(4) B. Tener un maestro comprometido (1)Y0{2) (3) {4)
9. Lo dejo que tome sus propias decisiones (1) (2 ) (3)(4) 9. Ser un padre constante en la escuela (1)(2) (3) [4)
Io. No puedo hacer nada por &l £1)(2)(3)(4) 10 Dioellles & 455 s e i Crite) (a1 1)
ki (110(2)(3)(4) 11. Ayudado cuando aigoseledificuta (1) (2) (3)  (4)
12. Le ensefio (1)(2)(3)(4) 12. Presionario en su empefio (1){(2) (3) (4)
13.Eam:r1unnqqnmhum:nnnhﬂ1an[ 12} 1;1:3 Y(4)
14, 4
ke e CRRAEEEIIE 212 ;Qué normas de estudio se praclican en su casa?
, Sempre A veces Nunca
210 LEn qué aspecios invierte para apoyar escelarmente a su hijo? 1 . Esludiar solo cuando quiera (1)(2)13)
(Escriba en cada paréntesis el nimero de cédigo que comesponda a lo que usied 2. Estudiar todos los dias (1)(2)(3)
idera) 3. Hacer la tarea sin la televisibnprendida (1) (2 ) (3 )
& R TR o (1 13)43)
1, Siempra, los la escuela & un i
i 6. Respetar un horario de lectura (1)(2)(3)
3. Sblo cuando es necesario 7. Dejarlo que tome sus decisiones (11(2)(3)
4. Es muy dificil adquirido, pero hago lo posible 8. Otra: (1)(2)(3)
. 213 ;Cémao valora el desempedio académico de su hijo?
(
1. Comprar Rbros 1 - Muy alto
2. Adquirir material audiovisual educativo 2. Ao
3, Pagar Internet 3. Regular
4, Comprar material de papeleria 4. Bajo

5. Comprara revistas de lemas cienlificos

g Pagar cursos {danzs, missica, pintura, artes plésticas) 214 Afribuye a alguna siluacién particular el éxito escolar de su hijo?

: S

computadora
8. Comprar uniforme escolar
9. Pagar cuotas y cooperaciones de la escuela
Io. Suscribirse a alguna revista cientifica

s~ —, —, —, —, —, —
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2.15 L Qué tipo de estimulos recibe su hijo de su parte, cuando muestra logros 2.20 ,Hasta que nivel le gustaria que su hijo estudiara?
satisfactorios? { )

Siempre A veces Nunca 1 . Primaria

1. No le digo nada (1)(2)(3) 2. Secundada
2. Le digo palabras de aliento (1)(2)103) 3. Carrera técnica o comercial
3. Lo abrazo (1){2)(3) 4, Bachillerato
4. Lo premio (1)(2)(3) S. Licenciatura
5. Le concedo algo que &l quiere (1)(2)(3) 6. Maestria
6. Otra: (13023 (3) 7. Doctorado

(especificar) 9. No sabe
2.16 4 Qué hace cuando el nifio liene dificultades o problemas en la escuela? r!.‘zi 4 Qué le gustaria que estudiara su hijp?

Siempre Aveces Nunca e

1 - No le digo nad (1)Y02)(3) 2.22 JEnqué e gustaria que trabajara?
2. Lo gnimo con palabras dealiento (1) (2 ) (3) [
3. Lo abrazo (1)(2)(3)
4, Lo castigo (1){(2)(3) 2.23 §Qué caracteristicas considera tiene su hjo?
oy (11233 it
: 1. Le agrada aprender cosas nuevas (1¥(2)(3)
(especificar) 2. Esinguieto (1)1(2)(3)
3. Es disciplinado (1)(2)(3)
217 4le gustaria que su hijo siguiera estudiando? 4. Le gusta leer (11(2)(3)
] 5. Es intefigente (1)(2)Y(3)
1.8l 6. Pregunta mucho {1)Y(2)(3)
2. No 7. Tiene mucha imaginacidn (1){(2)(3)
3. Nolosé B. No se le dificulta aprender {3)(2)Y(3)
9. Es desordenado (1)(2)(3)
2.18 En caso afirmativo, L Cudles son sus razones?
8i NO 2.24 ;1 Usted como pad ué caracteristicas se percibe?
1 . Para que aprenda mas {11(2) # e :
2. Para ganar mas dinero (13¥(2) Do & L L otcicd
3, Para que pueda tenerun buentrabajo (1) (2 ) T e
4. Para ser més importante (1)i2) 1. Consciente de la importancia de la escuela [1) (2) (3)
5. Para tener un certificado (1)1(2) 2. Compromelido con el avance de mi hijo (1) (2) (3)
6. Para entender muchas cosas (1)(2) aamhmﬂwbqumuumihinmum (1)(2) (3)
7. Para conocer (1){2) 4. por los problemas de la escuela 1) ( 2 ) (39
8. Para vivir mejor (1)(2}) §. Alejado de la experiencia escolar de mi hijo 1y (2) (3)
9. Otra: (11(2) Responsable de lo que sabe mi hijo (1) (2) (3)
(especificar) 7. Insatisfecho por lo que la escuela haofrecido (1) (2 ) (3)
) ) 8. Entusiasta de| crecimienio intelectual de mi 1 2 3)
218 En caso de que no quiera que su hijo siga estudiando, jcudles son sus Q.Amwdlmmnhbuﬂﬂ4mmw({1}] {{2::: :3]
razones? 10. Satisfecho por el funcionamiento de laescuela | 1) (2 ) (3)
11. Indiferente por lo que hagamihijoenlaescuela ( 1 ) ( 2 ) {3)
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2.25 § Qué piensa respecto al trabajo intelectual? )
2.29 LComo calificaria los siguienles aspeclos de la escuela donde estudia su

[+ En I BeLbDo M hljﬂ?
) ACUB0o  CelBCUBRdD BN CeSACUNNDO Bueno ular Mala
AN e EH :g; ﬁ; 1. El cuidado del edificio (1) ??1 (3)
. 2. El cuidado de las bancas (1) (2) (3)
3. Sirve para conseguir trabajo (1) (2) (3} 3. Maleriales didacticos (1) (2) (3)
4. Sirve para entender los problemas sociales( 1 ) (2) (3 4. El trabajo del maestro (1) (2) {2)
S. Sirve para ser mejores personas (1) (2) [{3) S. El rabajo del Director (1) (2) {3)
60w (1) (2) (3) 6. Los contenidos (1) (2) (3)
(especificar) 7. Los fibros (1) (2) (3)
2.26 ;Cémo se siente con el desempafio que tiene su hijo en la escuela? o it 13 L
{ ) 2
1. Muy a guslo inibn sobre mm,ﬂdusumhm
2. No me preocupa BN GO o e PR e
3. Quisiera que Aamdn dezaciec &N desacuenio
4Ammagmymsnnunln 1. Smmﬁuamwmamas{1] (2) {3)
5. Otro : 2. Sdlo sirven para pasar de afio (2) {3)
(especificar) 3 mqmummmmbﬁdaﬂt 1 } (2) (3)
4. Basicos para entender cuestiones sociales{ 1 ) (2) (3)
5. Son dificiles (1) (2) {3}
6. Mo les entiendo (1) (2) (3)
2.27 jEsta a gusto con el maestro que tiene su hijo en |a escuala? 7. Son adecuados (1) (2) (3)
( ) 8. Son insuficientes (1) {2) (3)
 JO 9 Otz (1) (2) (3)
2. No (especificar)
3. Aveces
2:!1 £ Qué piensa sobre la importancia de asistir a ja escuela?
Totaimente de acuerdo
2.28 ;Qué caracteristicas le atribuye al maestro de su hijo? 2 De acuerdo sblo en parte
3. Totalmente en desacuerdo
Slempre  Casi stempre A veces Nunca 4. MNolosé
1. Comprometido consutrabajo( 1) ( 2) (3) (4)
2. Responsable (1) (2) (3) (4) 5. Es necesaria para que aprenda més ( 1
3. Ayudamsusalumnos (1) {2) (3) (4) 6. Parafener una profesidn cuando sea grande { )}
4. Conscientede losproblemas( 1) ( 2) (3) (4) 7. Para saber enfrentar problemas de la vida - 3
5. Entusiasta (1) (2) (3° (4) B. Para que no lo engafien - 1
6. Inteligente (1) (2} ({3) [ 4) 9. Para pasar a la secundaria . ]
7. Agradable (1} (2) (3) (4) 10. Para poderse desenvolver - )
8. Capaz (1} (2) (3) ({4) 11. Para conocer gante ( )
8. Cumplido (1) (2) (3) [ 4) 12.Para poder salir de pobre ( )
10.Honesto (1) (2) (3) (4) 13.Para que me ayude a vivir mejor ()
:;.Tuluﬂﬂh E:::: Eg::: Eg; :::g 14.Para tener conocimientos { )
. Abusivo 15.Para com, or la vida social y personal { ]
13, Juslo (1) (2) (3} (4) 16.0Otra: i [T
(especificar)
15 113

235



232 jComo calificada las siguientes refaciones?

s
?
:
i

1. Enire usted y &l maesiro

2. Enire su conyuge y el maesio
3. Entra usteces y ofros padres
4. Entre su hijo y el maestro

5. Entre su hijo y sus compafierss
8. Entre su hijo y usted

7. Entre su hijo y su chryuge
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Diatos repartadas por el encuestador al finalizar 1y enfrevista
La enirevista se completd en su lofaidad (81 NO)
En caso negafivo, diga los molivos por los cuales no se compledd:

En caso de haber exisfido situaciones que afectaran ef buen desamalo de la envievists,
puede seAaiar en qué consistieron Belas:

Datos a Benar por ¢l encuestador

Fecha de Benado
Eslado

Municipio
Localidad
Municipio
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